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DE DISCURSO EM DISCURSO SE FAZEM AS MULHERES: O LIVRO DIDATICO
COMO INSTRUMENTO DE LETRAMENTO E DE CONSTRUCAO IDENTITARIA

Erinaldo da Silva Santos®
Professor Orientador: Dr. Jair Barbosa da Silva?

Resumo: Embora algumas transformacdes tenham ocorrido na sociedade brasileira nas Gltimas
décadas e os direitos femininos tenham sido ampliados, ainda sdo constantes na midia, nas ruas,
na escola, na igreja, na vida cotidiana discursos que tendem a colocar as mulheres em condicoes
de dependéncia e submissdo. Nesse contexto, resolvemos voltar nossa atencao para os discursos
que circulam em livros didaticos, buscando analisar e discutir que significados sdo construidos
acerca dos diversos modos de “ser” mulher, em questfes de exercicio de um livro didatico do
segundo ano da colecdo “Girassol: saberes e fazeres do campo”. Para tanto, orientamo-nos pelo
viés da pesquisa qualitativa e por uma concepcao de lingua(gem) como uma atividade interativa
(BAKHTIN, 2010), como forma de acao/performance (BUTLER, 2014), em que 0s sujeitos,
ao interagirem com o(s) outro(s), estdo construindo papéis, relacbes, valores, crencas e
ideologias ao se posicionam em determinadas identidades sociais. A analise das questfes de
exercicios apontou para a construcdo de uma visdo essencializada da feminilidade, em que
caracteristicas como dogura, beleza, fragilidade estariam ligadas a morfologia das mulheres.
Além disso, foi constante uma visdo dicotdbmica das relacbes de género e a imposicdo de
padrdes de masculinidade e feminilidade hegeménicos, sendo as outras (novas) formas de
feminilidade quase sempre silenciadas.

Palavras-chave: Livro didatico; Letramento; Feminilidade(s); Performance de género;
Identidade(s) da(s) mulher(es).

Introducéo

Os livros didaticos constituem um importante recurso utilizado no processo de
letramento nas escolas publicas brasileiras, por esse motivo tém despertado constante interesse
de diversos pesquisadores. Refletir sobre estes materiais, sobre os textos (géneros) que

veiculam, significa, de uma forma mais ampla, refletir sobre a propria sociedade, sobre 0 modo
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como valores, crencas, ideologias vém sendo reproduzidos e/ou subvertidos nos discursos que
circulam no ambiente escolar. Neste sentido, e em meio a diversas cenas de violéncia a que as
mulheres vém sendo submetidas na midia, na escola, na vida cotidiana, sendo constantemente
colocadas em papéis de submissao, este trabalho objetiva analisar e discutir que significados
sdo construidos acerca dos diversos modos de “ser” mulher, em questdes de exercicios de um
livro didatico do segundo ano da colegao “Girassol: saberes ¢ fazeres do campo”, de autoria de
Isabella Carpaneda, Angiolina Braganca, Tanea Moraes e Suely Almeida. Essa colecdo faz
parte de uma iniciativa do Ministério da Educacao de “oferecer” materiais didaticos especificos
para os alunos do 1° ao 5° ano do ensino fundamental das escolas publicas situadas no campo e
tem como uma de suas metas considerar as especificidades de género dos alunos camponeses.

Para alcancar nosso objetivo, orientamo-nos pelo viés da pesquisa qualitativa, buscando
compreender como sdo produzidos, percebidos e interpretados os significados na vida cotidiana
(TRAVANCAS, 2006). Outrossim, partimos de uma concepcdo de linguagem como uma
atividade interativa (BAKHTIN, 2010, 2011), como um modo de a¢do/performance (BUTLER,
2014), porque ao interagirem, 0s sujeitos constroem indices linguisticos de posicionamento
ideoldgico, que permitem o confronto com outras vozes e a constru¢do de outros (novos)
significados. E, como observaremos adiante, esses indices permitem a construcdo de
performances identitarias que posicionam mulheres e homens em determinados papéis na
estrutura social. Para essa compreensdo, foram bastante significativas as contribuigdes de
estudos como os de Butler (2014), Moita Lopes (2003), Bakhtin (2010, 2011), Hall (2014),
Louro (2013).

Por entendermos que a compreensdo dos significados ndo se limita a aspectos
estritamente linguisticos, empreendemos uma investigacdo que se situa no entremeio de
diversos campos do saber, ou seja, nesta pesquisa sao constantes os dialogos entre os Estudos
em Linguagem e areas como os Estudos Culturais, Estudos Queer, Historia, Antropologia e
Estudos Feministas. Para a articulagdo dos diversos saberes disciplinares com os quais nos
deparamos, buscamos auxilio no campo dos estudos em Linguistica Aplicada, visto que o modo
como este tem se configurado atualmente, (de modo indisciplinar, transdisciplinar), tem
possibilitado a articulacdo de diversas teorizacdes, no sentido de criar inteligibilidade sobre
problemas socais nos quais a linguagem tem papel decisivo (MOITA LOPES, 2006). Alem
disso, os estudos em Linguistica Aplicada tém demonstrado grande preocupacdo em investigar
problemas socais, cujas respostas possam proporcionar uma melhor qualidade de vida (ROJO,
2013), sobretudo, para os sujeitos que historicamente vém sendo colocados em papéis de

submissao.



Este estudo serd dividido em trés seces, na primeira parte, buscamos estabelecer
conexdes entre a linguagem e a construcdo de identidades de género. Em seguida, discutiremos
de que modo conceber a leitura e a escrita como atividades sociais permeadas de relacbes de
poder, auxilia a compreensdo de como os materiais didaticos podem atuar na construcdo de
relagbes de género, ao legitimar determinados significados e condenar ao siléncio e a
invisibilidade muitas vozes socais. Na terceira parte, apresentamos algumas reflexdes sobre
como nas questdes de exercicios analisadas é construida uma visdo essencializada da
feminilidade, em que sdo projetados significados que tendem a construir a mulher como sujeito

dacil, sensivel, dependente.

1. Linguagem e vida social: um olhar sobre a construcédo de identidades de género

Por muito tempo, a linguagem foi vista como mera representacdo da realidade, ou seja,
existiria tdo somente para catalogar, hierarquizar, descrever, sendo as palavras uma espécie de
etiqueta para as coisas com existéncia no mundo (ARAUJO, 2004). Contudo, atualmente, em
meio as mudancas por que vem passando a sociedade, com a emergéncia de novos modos de
interacdo e de outros significados sobre quem somos e sobre 0 mundo em que vivemos, essa
perspectiva mostrou-se demasiadamente limitada, uma vez que desconsidera a riqueza de
significacGes que emergem das situacBes de enunciacdo concreta, como também o carater
inacabado da linguagem e da relacéo dialética que esta estabelece com os sujeitos e 0 mundo.

Diferentemente da viséo explicitada anteriormente, nesta pesquisa partimos de uma
concepcao de linguagem como uma atividade interativa (BAKHTIN, 2010), como uma forma
de acao/performance (BUTLER, 2014) em que 0s sujeitos, ao interagirem estdo muito mais do
que simplesmente descrevendo um mundo pré-existente ao discurso. A medida que enunciam,
estéo (re)construindo, de modo negociado, significados sobre si mesmos, sobre os outros, sobre
a linguagem e sobre 0 mundo que 0s cerca, a0 mesmo tempo em que se posicionam em relagoes
de poder.

Ao adotar esta perspectiva teorica, deixamos, pois, de “lado a pesquisa que vé a
linguagem como representativa da vida social para abrir espaco a investigacbes que
compreendam a linguagem como constitutiva da vida social” (FABRICIO; MOITA LOPES,
2002, p. 13), pois acreditamos que o ato de produzir conhecimento pode ser uma forma de dar
voz a temas e sujeitos que historicamente vém sendo silenciados. Essa compreensdo, torna-se
importante para problematizar as identidades sociais, visto que pde em questao a ideia de género

como esséncia, como algo natural, pré-existente ao discurso, o que possibilita repensar muitos



valores hegemonicos que vém sendo perpetuados, além de proporcionar uma reflexdo sobre
quem é beneficiado pelos discursos que tendem a naturalizar a diferenca, como se ela fosse
intrinseca as pessoas.

Frequentemente, sdo construidos discursos que tentam naturalizar as relagdes de género,
0 que, quase sempre, significa reproduzir determinados comportamentos tidos como
“adequados”, sendo, 0 que ndo se enquadra nas normas sociais, tido como estranho, excéntrico,
exotico, doentio. Conceber o género como algo natural, bioldgico, significa legitimar muitas
das relagdes sociais, que tendem a distribuir de modo desigual os recursos simbdlicos
produzidos na sociedade e que, quase sempre, colocam as mulheres em posi¢cdes de
inferioridade, dependéncia financeira, ndo tendo sequer o direito sobre o controle de seus
préprios corpos.

Ao refletir sobre 0 modo como as mulheres vém sendo tratadas e sobre o papel de fatores

historico-culturais na construcdo das relacdes de género, Valobra argumenta que

Todos los recorridos de la historia de las mujeres y género apuntan a
demonstrarnos que no solo no si nace mujer sino que se llega a serlo, sino que
tampoco se nace vardn, ni transexual, ni ninguna outra definicion de
identidades que nos limiten en nuestra proyecion cotidiana. Nacemos personas
y €s0, que parece tan obvio, parece olvidarse rapidamente en afan de hacermos
meras portadoras de hormonas. En ese sentido, considero fundamental
potenciar la categoria de género en su sentido original y comenzar a vernos
como productos sociales e histéricos y no como compartimentos estancos e
inamovibles (VALOBRA, 2011, p. 29).

Como destacado acima, a autora salienta a necessidade de compreender o género de
modo situado, porque este é influenciado por valores histérico-culturais, estando, portanto, em
constante transformacéo, pois conforme a sociedade se modifica, as formas de feminilidade e
masculinidade também se modificam. Nesse processo de construcdo de outras (novas)
feminilidades, a linguagem desempenha papel decisivo, pois conforme argumentam Ostermann
e Fontana (2010), muitos estudos realizados, a partir da década de 1990, comecaram a contestar
essa relacdo essencialista entre linguagem e género social, buscando compreender como 0
género é construido por meio da linguagem. Ou seja, 0 género é visto ndo como algo pronto,
acabado, ndo problematico, ligado a morfologia dos sujeitos, mas como um constante vir a ser,
ndo sendo, pois, algo com que se nasce ou que se possui, mas algo que fazemos e refazemos a
medida que interagimos com 0s outros pela linguagem (BUTLER, 2014; MOITA LOPES,
2002, 2003; SANTOS FILHO, 2012).



Quando se resolve refletir sobre questdes relativas as identidades sociais, uma questdo
que se impde é a necessidade de problematizar o caréter construido das diferencas. E necessério
ter consciéncia de que elas ndo sdo naturais, mas uma construcdo sociodiscursiva que, quase
sempre, é utilizada para colocar o outro em papel de inferioridade, pois “os discursos traduzem-
se, fundamentalmente em hierarquias que sdo atribuidas aos sujeitos e que sdo, muitas vezes,
assumidas pelos proprios sujeitos” (LOURO, 2013, p. 49). Se pensarmos sobre a relacédo
mulher-homem, perceberemos que, mesmo com as transformacdes ocorridas nas ultimas
décadas e a ampliacdo de alguns direitos femininos, as mulheres ainda recebem menores
salarios mesmo, em muitos casos, possuindo uma escolaridade superior aos homens?, além de
terem menos oportunidades no mercado de trabalho, restricdes em seus modos agir e pensar e
tentativas de limitar seus espacos ao ambiente domeéstico.

Desde o nascimento, as mulheres circulam em discursos e outras atividades
socioculturais que vao construindo e reconstruindo seu modo de ser, agir e pensar. Tais
discursos sao constantemente repetidos, pois 0 “género ¢ algo que precisa ser constantemente
reafirmado e publicamente exibido pelo desempenho repetido de agdes especificas”
(CAMERON, 2010, p. 132), no sentido de regular, tornar naturais os valores impostos pela
sociedade. Nesse sentido Figueiredo argumenta que

Nossas distintas experiéncias sociais e nossas posicoes historicas e culturais
exercem forte influéncia no modo como somos, agimos e pensamos. Em
funcdo do entrelagamento de posi¢des subjetivas, historias pessoais e entornos
sOcio-histéricos, pesquisadores em varias areas das ciéncias sociais vém
utilizando a nogdo da ‘construgdo social dos sujeitos’ (FIGUEIREDO, 20086,
p. 200).

Ao refletirmos sobre a posicdo de Figueiredo, apresentada anteriormente, e a
relacionarmos a cultura brasileira, percebemos como frequentemente o modo de socializacao
de homens e mulheres posiciona os sujeitos em determinados enquadres: 0S meninos séo
formados de modo a adquirirem ideais de forcga, virilidade, coragem, aventura, ao passo que as
meninas vao sendo construidas como boas, doceis, sensiveis, sentimentais, recatadas, castas
etc. Assim, a sociedade legitima determinados modos de ser “homem” e “mulher”, sendo o

género visto, quase sempre, por uma perspectiva binaria e dicotdmica, isto é, masculino e

3 Segundo pesquisa realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, no ano de 2012, as
mulheres, independente do grupo de anos de estudo, em média, receberam menos que 0s homens. Segundo dados
do IBGE, no ano de 2011, mulheres com 11 anos ou mais de estudo receberam em média 69,2% do salario que
receberam os homens com a mesma escolaridade (IBGE, 2012).



feminino sdo tomados como categorias estanques e 0 que se afasta do ideal é tratado como
anormal, quase sempre submetido a coercédo social e, em muitos casos, a violéncia fisica.

Cabe salientar que os padrdes de feminilidade e masculinidade estdo sempre situados
no tempo e no espacgo, “¢ precisamente porque as identidades sdo construidas dentro e ndo fora
do discurso que nés precisamos compreendé-las como produzidas em locais histéricos e
institucionais especificos no interior de formagao e praticas discursivas” (HALL, 2014, p. 109),
0 que significa dizer que muitos dos direitos que as mulheres possuem hoje, como estudar,
trabalhar, sair sozinha as ruas, em outras épocas era considerado algo inadequado. Uma breve
incursdo em nossa historia revela que em periodos anteriores trabalhar (fora do ambiente
doméstico) e estudar eram privilégios masculinos, visto que 0 acesso ao conhecimento e a
independéncia financeira poderiam levar as mulheres a lutar por maiores direitos, além de poder
provocar pensamentos subversivos. Segundo as ideologias que governavam a sociedade, caber-
Ihes-ia desempenhar atividades vinculadas ao ambiente doméstico, aos papéis de mae, esposa,
irmd, filha (SANTQOS, 2006), ndo necessitando, para tais atividades, de maiores conhecimentos.
Embora algumas transformacdes tenham ocorrido, ainda sdo comuns discursos que tendem a
combater performances de feminilidades (no plural) inovadoras. A medida que as mulheres
lutam por maiores direitos (como estar na escola) e promovem fissuras na hierarquia de género,
passam a serem combatidas. E, neste processo, educacao escolar tem tido, por vezes, um papel
dicotdbmico: por um lado oferece a oportunidade de maiores conhecimentos, embora, em muitos
casos, reproduza as ideologias machistas que governavam/governam a sociedade, atuando
como um aparelho ideoldgico responsavel pela construcdo de identidades e hierarquias de
género.

Se em outras épocas, as mulheres foram excluidas do acesso ao conhecimento, e,
consequentemente, de outras formas de pensar e agir, por estar fora da escola ou por esta
controlar os conteudos a que tinham acesso, atualmente, o processo de exclusdo ocorre de
modos mais sutis. Nesse contexto de reproducédo de determinadas ideologias acerca do universo
feminino, passemos, nas secdes a seguir, a refletir sobre como um dos recursos mais
importantes utilizados no processo de letramento escolar — o livro didatico — pode estar sendo
utilizado para reproduzir determinados significados e ideologias acerca dos comportamentos

femininos na atual sociedade.



2. A leitura e a escrita como préticas sociais: o livro didatico como instrumento de
letramento

Desde que nascemos estamos envoltos em discursos que nos posicionam em
determinados padrdes sociais e que vao nos construindo enquanto homens/mulheres,
negros/brancos, heterossexuais/homoafetivos, nordestinos etc. Em meios as transformacdes por
que vem passando a sociedade e ao crescente desenvolvimento tecnoldgico, sdo cada vez
maiores as situagdes em que somos chamados a interagir por meio de préticas de leitura e de
escrita, visto que com o advento das novas tecnologias da comunicacdo e da informacdo as
possibilidades de producdo de sentido ampliaram-se e trouxeram consigo novas maneiras de
interagir e ver o mundo (LIMA; GRANDE, 2013). Nesse sentido, Rojo argumenta que “a logica
interativo-colaborativa das novas ferramentas dos (multi)letramentos no minimo dilui e no
méaximo permite fraturar ou subverter/transgredir as relacbes de poder preestabelecidas, em
especial as relagdes de controle unidirecional da comunicacao e da informacao” (ROJO, 2012,
p.24). E, essa diversidade de linguagens, significacGes e culturas a que o sujeitos estdo expostos
na contemporaneidade, possibilitou a emergéncia de identidades cada vez mais plurais,
descentradas, hibridas, porque a linguagem passa a ser vista como constitutiva e constituinte da
vida social, portanto, heterogénea, ndo transparente e, por exceléncia, um espaco de conflitos.

Em casa, nas ruas, nas igrejas, no cinema, no ponto de onibus, no trabalho etc., as
pessoas estdo expostas a uma multiplicidade de textos das mais variadas formas, suportes,
conteldos e, nesse processo, (re)constroem significados sobre si mesmos e sobre 0s outros, pois
0 processo de significacdo é construido de modo relacional e situado (BAKHTIN, 2010). Ou
seja, 0 sentido ndo preexiste aos discursos e pode variar em funcdo do contexto social e das
posicdes ocupadas pelos sujeitos. E importante destacar que essa “complexidade ndo ¢ so de
linguagens e midias, mas também dos discursos que circulam e constroem identidades e
rela¢des de poder” (LIMA; GRANDE, 2013, p. 43). Assim, as praticas de leitura e escrita séo
entendidas como modos de acdo social, pois quando imersos em eventos e praticas de
letramento os sujeitos estdo a todo momento confrontando ou reproduzindo relagdes de poder.

Quando os alunos iniciam o processo de escolarizagéo, tém a oportunidade de se deparar
com modos de ser, agir e pensar que podem confirmar as identidades forjadas no ambiente
familiar ou promover rupturas. No ambiente escolar, em contato com uma diversidade de outros
sujeitos, estdo, a todo momento, transformando ou reproduzindo determinados
comportamentos, valores e posi¢des identitarias, sendo necessario “levar em conta e incluir nos

curriculos a grande variedade de culturas ja presentes nas salas de aula de um mundo



globalizado e caracterizado pela intolerancia na convivéncia com a diversidade cultural, com a
alteridade” (ROJO, 2012, p. 12), pois ao serem expostos aos mais variados tipos de textos, 0s
alunos encontram-se em contato com diversas vozes sociais e como outros (novos) modos de
(re)pensar sua relagdo com o mundo. Deste modo, a escola tem papel importante na construcéo
das relagdes de género, seja pelo modo como o discurso docente trata a construgdo social da
diferenca, seja pelos textos veiculados em materiais didaticos, pois “as praticas discursivas de
letramento tém carater institucional ou comunitario, constituindo identidades, valores e crencas
mediadas por meio escrito” (MAGALHAES, 1995, p. 205),

Mesmo com as constantes transformacdes por que vem passando a sociedade e o
surgimento de novas midias, o livro didatico ainda constitui importante instrumento para o
processo de letramento escolar, pois em muitos casos é o principal, sendo o Unico, material
impresso a que alunos brasileiros das camadas menos favorecidas da sociedade tém acesso e
“apesar do seu descrédito na comunidade académica, ele ¢ instrumento fundamental do
professor, provavelmente o que mais influi no planejamento de suas atividades didaticas”
(KLEIMAN, 2004, p. 16). Nesse sentido, oferecer a professores e alunos “livros de boa
qualidade tedrica e metodologica, sintonizados como os avangos das ciéncias da linguagem e
da educacéo, representa uma politica de aprimoramento do ensino e, consequentemente, de
construcdo da cidadania” (BAGNO, 2013, p. 7).

O livro didatico caracteriza-se por organizar sistematicamente conteudos a serem
trabalhados durante um determinado periodo de tempo, tornando-se, portanto, um importante
recurso para o acesso ao conhecimento e para a construcdo da cidadania. Ha que se considerar,
porém, que na escola e nos materiais didaticos nela utilizados circulam muitos dos discursos
que distribuem de modo desigual os bens produzidos na sociedade, e que criam hierarquias, ao
legitimar determinadas posicdes e colocar grupos como mulheres, negros, gays, lésbicas, por
exemplo, em posi¢oes de inferioridade, pois na escola, “essa mistura de culturas, ragas, cores
[e géneros] ndo constitui constatacdo nova, embora passe o tempo todo despercebida ou
propositalmente ignorada” (ROJO, 2012, p. 15) [inser¢ao nossa].

Nesta pesquisa, concebemos os livros didaticos como artefatos culturais, o que significa
que neles estdo presentes muitos dos discursos, crencas, valores e ideologias que sdo veiculados
na midia, no trabalho, na vida cotidiana. Olhar o livro didatico por essa perspectiva significa
(re)pensar o modo como historicamente as instituigdes escolares tém concebido o aluno, o
conhecimento, e 0s textos que circulam nos materiais didaticos. Por muito tempo, os alunos
foram vistos como meros receptores do conhecimento “transmitido” pelos professores e pela

instituicdo escolar, cabendo-lhes agir conforme solicitado, ou seja, deveriam ser formados
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como sujeitos passivos, preparados para assumir determinadas posi¢des na estrutura social. Esta
concepcao do aluno como mero reprodutor de conhecimento tem influéncia no papel que é
esperado dele nas praticas de leitura e escrita, visto que, constantemente, eram/séo solicitados
a apenas decodificar os sentidos de palavras, frases etc. sendo 0s textos, visto como produtos
culturalmente neutros, como algo abstrato, transparente e sem relagdo com a vida social
(SANTOS; SILVA; SANTOS FILHO, 2011, 2012). Contudo, ao concebermos o letramento
por uma perspectiva identitaria, afastamo-nos dessas concepcdes, pois ao lerem e escreverem
textos, os alunos o fazer em uma perspectiva dialdgica, isto €, seus enunciados sao respostas a
outros discursos que circulam na sociedade, e mesmo que ndo se deem conta, ao lerem e
escreverem estdo assumindo posicoes e projetando determinadas identidades sociais.

Por essa perspectiva, 0 letramento ndo pode ser visto como possuindo apenas
caracteristicas positivas, pois a0 mesmo tempo em que pode ser um instrumento para
possibilitar 0 acesso a cidadania, pode também ser uma forma de controle de acesso ao
conhecimento e de silenciamento de determinados grupos socais (SANTOS, 2013). Nesse
cenario, o livro didatico tem se destacado como instrumento no processo de introducdo dos
alunos nas praticas de leitura e escrita, tornando-se, pois necessario que seja problematizado o
modo como os textos nele veiculados, os conteudos e tematicas abordados mantém relagdo com
0 contexto social mais amplo e com os objetivos a que a escolarizacdo atende, ou seja, um texto
presente no livro didatico e “que se tome para analise provavelmente serd uma fonte de
informacdo nédo s6 sobre formas e temas, mas também sobre visdes de mundo, de condicdes de
producgdo ¢ de articulagdo de dominios socais”(LORENZETTI NETO, 2006, p. 160). Nesse
sentido, passemos a refletir sobre como, no livro analisado, é(sdo) construida(s) a(s)
identidade(s) feminina(s).

3. Letramento em perspectiva identitaria: o livro didatico e a construcéo de relacfes de
género

No intuito de compreender que significados sdo construidos acerca dos diversos modos
de ser mulher no livro didatico analisado, optamos por voltar nossa atencao para 0s exercicios,
por entendermos que estas constituem importantes instrumentos no processo de ensino-
aprendizagem. A geragédo de dados foi realizada a partir de recortes de questdes do livro do 2°

ano (Letramento e Alfabetizacdo; Geografia e Histdria*) que demandavam atividades de leitura

4 A colegdio “Girassol: saberes e fazeres do campo” é composta por 9 livros didaticos multidisciplinares integrados
organizados da seguinte forma: 1° ano: Letramento e Alfabetizacdo e Alfabetizacdo Matematica; 2° ano e 3° ano:
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e escrita. Ao todo, selecionamos 11 questfes para a analise, contudo pela limitacdo deste texto,
optamos por utilizar apenas quatro questdes (duas que envolvem apenas atividades de leitura e
duas que além da leitura demandam praticas de escrita).

As préticas de leitura e escrita a que os alunos sdo expostos durante o processo de
escolarizacdo tém papel significativo na construcdo das relagcdes socais, pois 0s textos
veiculados nos materiais didaticos sdo marcados pelas condi¢des sociohistoricas em que foram
produzidos e isso torna as atividades de leitura e escrita momentos de transformacdo ou de
reproducao de determinados valores que vém sendo atestados como “naturais”, “adequados”,
“normais”. Em se tratando das relacGes de género, é importante problematizar como as
atividades propostas nos livros didaticos constroem significados acerca dos papéis ocupados
por homens e mulheres, visto que atividades que aparentemente deveriam desenvolver as
habilidades de leitura e escrita podem estar sendo utilizadas para reproduzir esteredtipos, que
tendem a colocar grupos como as mulheres em condig¢Ges de inferioridade, dependéncia e
submisséo.

Na questdo a seguir, apresentada no livro do 2° ano, sdo propostos/construidos alguns
significados acerca das relacdes de género que tendem a moldar as feminilidades segundo os

ideais de docura, beleza, fragilidade etc. Vejamos.

1. Leia. Depois acompanhe a leitura do professor.

Escrevi seu belo nome

Na palma da minha mao.
Passou um passaro e disse:
“Escreve em seu coragao”.

(Folclore)

,. composicdo
Imagem I: menina em um momento de escrita.
Fonte: (CARPANEDA; BRAGANCA; MORAES; ALMEIDA, 2012, p. 51).

€ uma

Na questdo acima é solicitado que os alunos leiam uma “quadrinha” e em seguida

acompanhem a leitura realizada pelo professor. Embora esta seja uma atividade importante,

Letramento e Alfabetizacdo, Geografia e Historia; Alfabetizagdo Matematica e Ciéncias; 4° ano e 5° ano: Lingua
Portuguesa, Geografia e Histéria; Matematica e Ciéncias.
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porque proporciona contato com outras possibilidades de letramento e, por consequéncia, pode
auxiliar o desenvolvimento das habilidades de leitura e interpretacdo, torna-se necessario
problematizarmos 0 modo como 0s recursos linguistico-discursivos utilizados na construcao
desta atividade posicionam as mulheres em determinados papéis sociais. Para tanto, tomamos
0 texto (género) como um sistema multimodal, porque quando lemos e escrevemos articulamos
recursos como cores, imagens, tipos e tamanho de fonte etc, para a constru¢do de diversos
significados (DIONISIO, 2007), entre os quais 0s de género e de sexualidade.

Uma primeira reflexdo poderia ser realizada acerca da tematica do texto a que os alunos
devem ler na questéo, pois na cultura brasileira somos constantemente expostos a narrativas
que associam determinados assuntos como beleza, ternura, bonecas, compras ao universo
feminino. Nesse sentido, a presenga na quadrinha de palavras como “belo”, “coracdo” podem
ser vistas como particulas que indexam determinados significados de género, pois as escolhas
lexicais, quando relacionadas aos recursos ndo-verbais utilizados, reforgam determinados
esteredtipos, com os de que as mulheres devem ser sensiveis, ddceis, emocionais, pacatas,
calmas, recatadas... Pensar as feminilidades por essa perspectiva significa desconsiderar o
carater hibrido dos sujeitos, bem como a historicidade das identidades de género, a0 mesmo
tempo em que tal abordagem torna invisivel a diversidades de modos de ser mulher a que as(0s)
alunas(os) foram expostos em suas vivéncias. Diante de situa¢gdes como esta, Louro argumenta

que

Uma nocdo singular de género e de sexualidade vem sustentando os curriculos
e as préaticas de nossas escolas. Mesmo que se admita que existem muitas
formas de viver os géneros e a sexualidade, é consenso que a instituicdo
escolar tem obrigacdo de nortear suas a¢fes por um padrdo: haveria apenas
um modo adequado, legitimo, normal de masculinidade e de feminilidade e
uma Unica forma sadia e normal de sexualidade, heterossexualidade; afastar-
se desse padréo significa buscar o desvio, sair do centro, tornar-se excéntrico
(LOURO, 2013, p. 45-46)

A firmag&o da autora demonstra como a escola tende a desconsiderar a pluralidade de
significados de género e a pautar-se na regulacdo dos comportamentos dos alunos, no intuito
de conduzi-los ao padrdo hegemonico. Esta afirmativa é confirmada pelos recursos semidticos
utilizados na questdo acima, pois as imagens utilizadas para construir o ambiente relatado na
quadrinha apresentam relacdo com muitos discursos que circulam socialmente e que sdo
utilizados para controlar os comportamentos femininos, pois legitimam determinados modos
de ser, ao passo que condenam ao siléncio outras (novas) feminilidades, “pois nossas praticas

discursivas ndo sdo neutras e envolvem escolhas (intencionais ou nao) ideoldgicas e politicas,
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atravessadas por relacbes de poder que provocam diferentes efeitos no mundo social”
(FABRICIO, 2006, p. 28). Se observarmos, na questdo acima, a posicdo corporal da menina
(aparenta estar fazendo algo calmo/ndo radical), com feicdo sorridente (aparentemente feliz),
com brincos, de vestido vermelho, e a relacionarmos com as flores cor-de-rosa que “enfeitam”
0 ambiente e a presenca de um passaro sorridente, que ao voar produz, com o deslocamento do
ar, figuras em formato de coracao, perceberemos como esses recurso semioticos evocam vozes
sociais que legitimam um conceito Unico de feminilidade que vem sendo reproduzido, como se
esta fosse a Unica forma aceitavel de ser mulher.

As imagens e as cores (a cor rosa esta associado na cultura brasileira a feminilidade)
presentes nessa questdo, assim como as escolhas lexicais sdo utilizados para construir
performances identitarias e reafirmar os padrdes de feminilidade e masculinidade tidos como
adequados, pois as identidades sdo construidas de modo relacional. Na questdo acima, ndo € so
construido um padrdo de feminilidade, porque ao posicionar as mulheres em determinados
papéis socais, de modo simultaneo sdo construidos significados acerca do(s) modo(s) de ser
homem. Desde o nascimento as mulheres vao sendo expostas a a¢les repetidas no sentido de
tornar natural determinados comportamentos, ou como afirma Butler (2014), o género € uma
estilizacdo repetida do corpo, isto €, efeitos de sentido que produzimos ao realizar atos repetidos
segundo um conjunto rigido de regras que produzem um efeito de substancia.

Considerando que a linguagem é uma forma de estilizacdo do corpo, ao observarmos a
imagem acima perceberemos que vestir roupas cor-de-rosa segundo o sistema de género que
vigora na sociedade é uma atitude feminina, ao passo que aos homens cabem outras tonalidades,
como o azul. O sistema cromatico revela como frequentemente o género € visto de modo fixo
e dicotdmico, em que determinados padrbes de cores sdo associados ao universo feminino e
outros ao masculino e “através do aprendizado de papéis, cada um/a deveria conhecer o que é
considerado adequado (e inadequado) para um homem ou para uma mulher numa determinada
sociedade, e responder a essas expectativas” (LOURO, 1997, p. 24), pois a ruptura desse
sistema de valores pode significar duras cenas de repressédo e, em muitos casos, de violéncia.
Nesse sentido, passemos a analisar, em outra questdo, como as praticas de leitura constroem

diferentes modos de sociabilizacdo para homens e mulheres.
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1. Acompanhe a leitura do professor. Depois leia com seus colegas.
CONVITE

Poesia

€ brincar com palavras
como se brinca

com bola, papagaio, pido.

. \

Vamos brincar de poesia?

José Paulo Paes. Convite. In: Poesia fora da estante.
Vera Aguiar (Coord.). Porto Alegre: Projeto, 1996. p.48.

Janigo e Miiam, llusty

2. Resnonda aralmanta :
Imagem II: menino em um momento de escrita.
Fonte: (CARPANEDA; BRAGANCA; MORAES; ALMEIDA, 2012, p. 48).

Nesta atividade os alunos séo solicitados a acompanhar a leitura do professor e em
seguida lerem com os colegas. No poema “Convite” a escrita € comparada com uma atividade
prazerosa como brincar de bola, papagaio, pido, situacdo que pode ser observada pela imagem
de um garoto sorridente (aparentando estar feliz) com uma folha e um lapis nas méaos. Como
recurso para auxiliar a leitura do texto € construida uma situacdo que “reproduz”, por meio de
imagens, as atividades narradas no texto verbal.

No fragmento de poema utilizados na imagem Il, observemos a presenca de palavras
gue nomeiam brinquedos comumente sdo associadas ao universo masculino, como “bola”,
“papagaio”, “pido”, o que poderia ser tomado como um indicio de que a escolha tematica e dos
itens lexicais sdo utilizados, mesmo que as autoras dos livros didaticos ndo tenham consciéncia,
para criar modos de socializacdo diferentes para meninos e meninas, pois “um dos efeitos
constitutivos do discurso pode ser visto na criagdo e modificagcdo de identidades sociais. O
discurso ajuda a construir tanto identidades sociais (ou posi¢fes de sujeito) quanto as relacbes
sociais” (FIGUEIREDO, 2006, p. 199). Assim, a0 serem expostos aos textos veiculados na
escola, os alunos constroem significados sobre si mesmos e sobre os outros. Por esse Vviés, na
questdo acima, seria possivel, através da articulacdo entre os recursos verbais e 0s ndo-verbais,
inferir a ideia de que jogar futebol, brincar de papagaio e pido seriam atividades direcionadas
ao universo masculino. Contudo, é importante destacar que esses significados de género ndo
estdo ligados diretamente aos recursos linguisticos/textuais/discursivos/semioticos utilizados
(palavras, imagens, cores etc.). Tal significacdo é construida na relacdo estabelecida entre
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sujeitos, linguagem, cultura e histéria, podendo, pois, ser modificada em funcéo das relages
de poder que vigoram no contexto social em que ocorrem as interacdes.

Na cena construida na imagem II, alguns recursos nao verbais auxiliam a leitura do
poema “Convite”, e mais que isso reforcam determinados esteredtipos de género. Pelo que
podemos verificar, nesta atividade, “os sujeitos sdo continuamente inseridos em um
reforcamento binario do que parece ser positivo ou negativo para meninos e meninas, para
homens e mulheres nos espacos sociais em que se movimentam, isso porque tais atributos
estariam inscritos na “natureza” de cada género” (ANDRADE, 2013, p.110). A cena utilizada
para descrever as acdes narradas reforca a separacao social de terminadas atividades e impoe
padrdes de masculinidades e feminilidades tidas como “adequadas”. A imagem do garoto, por
exemplo, sua posicdo corporal (aparenta estad fazendo algo radical), 0 modo como segura o
papel e o lapis, as cores das roupas que utiliza, as imagens de uma bola de futebol, de um
papagaio e de um pido ao seu lado indicam que tais atividades seriam direcionadas ao universo
masculina, visto que segundo a cultura dominante exigiriam forca, agilidade e coragem,
atributos, quase sempre, relacionados ao homem.

No contexto da questdo acima, o futebol, por exemplo, torna-se “uma arena fundamental
para a producédo da masculinidade hegem®onica, uma tarefa que os homens devem cumprir como
prova de masculinidade” (DUTRA, 2003, p. 149), ou seja, é exigido que gostem de futebol, ou
que pelo menos joguem e demonstrem alguns atributos como forca e virilidade. Ao
problematizar o modo como a educagéo escolar vem atuando na construcdo da masculinidade

hegemdnica, Louro argumenta que

Em coeréncia com essa l6gica, em nossas escolas, as ciéncias, e 0s mapas, as
questBes matematicas, as narrativas histéricas ou textos literarios sempre
assumem tal identidade como referéncia. A continua afirmacéo e reafirmacao
desse lugar privilegiado nos faz acreditar em sua universalidade e
permanéncia; nos ajuda a esquecer seu carater construido e nos leva e lhe
conceder a aparéncia de natural (LOURO, 2013, p. 46).

Pelo que defende a autora, percebemos que a identidade masculina hegemonica é
tomada como referéncia para o posicionamento de homens e mulheres em determinados papéis
sociais. Esses papéis socais sdo regras construidas arbitrariamente e que regulam o0s
comportamentos tidos como ‘“adequados”. Assim, ao refletirmos sobre os significados
construidos da imagem I, perceberiamos que jogar futebol, brincar com papagaio e pido seriam,

segundo muitas das ideologias impostas pelo sistema patriarcal, inadequadas para as mulheres,
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uma vez que estas deviam/devem ser formadas por ideais de docura, fragilidade, calma e
dependéncia, dai a ideia de sexo fragil.

Como pode ser observado as praticas de leitura propostas no livro didatico estdo
atravessadas por valores que posicionam homens e mulheres de modos desiguais e que, em
muitos casos, criam hierarquias ao distribuir os bens produzidos na sociedade. Nesse sentido,
uma importante reflex&o pode ser realizada em torno do modo como as relagdes de trabalho sdo

apresentadas no livro didatico, situacdo que passaremos a discutir com base na questdo

apresentada a seguir.

1. Corr?pl~ete a cruzadinha abaixo e descubra algumas das variadas
profissées que existem no campo. >

£ £

profissdes tém
o seu valor para a
comunidade.

MW, Estidio, fustragdo digita

Imagem Il1: atividade de escrita em que os alunos séo solicitados a preencher palavras cruzadas com as profissées.
Fonte: (CARPANEDA,; BRAGANCA; MORAES; ALMEIDA, 2012, p. 118).

Por muito tempo as mulheres tiveram seus espacos limitados ao ambiente doméstico e
suas atividades voltadas aos papéis de mée, esposa, irma (SANTOS, 2006), realizando tarefas
vinculadas a educacdo dos filhos e aos afazeres da casa, e “em muitas sociedades, a
invisibilidade e o siléncio das mulheres fazem parte da ordem das coisas. E a garantia de uma
cidade tranquila”. (PERROT, 2012, p. 17). Embora algumas transformacg6es tenham ocorrido e
as mulheres comecem a ocupar outras posi¢oes, ainda sao frequentes as barreiras a ampliagcdo
dos direitos femininos no mercado de trabalho. Segundo pesquisa realizada pela consultoria
Ernst Young, no Brasil, as mulheres ocupam apenas 7% dos cargos de diretoria ou presidéncia

nas empresas. A consultoria salienta ainda que, se o processo de inclusdo das mulheres seguir
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o0 ritmo atual, levara oito décadas (até 2095) para que tenhamos condig¢Ges igualitarias no
mercado de trabalho®.

Essa situacdo de desigualdade de condicdes de acesso ao mercado de trabalho parece ter
reflexos no ambiente escolar. Na questdo acima, é solicitado que os alunos preencham as
cruzadinhas e descubram algumas profissdes que existem no campo. Ao responder a questao,
o aluno tera a oportunidade de desenvolver suas habilidades de escrita, contudo, esta atividade
ndo se limita ao mero exercicio de codificacdo e decodificacdo de grafemas, had que se
considerar os aspectos ideoldgicos envolvidos, bem como dos significados que sdo construidos,
pois “ha diversas pedagogias atuando no meio social e ensinando aos corpos masculinos e
femininos, adultos e infantis modos de se comportar e se relacionar com as coisas do mundo”
(ANDRADE, 2013, p. 109). Nesse sentido, na atividade parecem ser construidos significados
de que o trabalho fora do ambiente doméstico € reservado aos homens, pois a medida que 0s
alunos vao preenchendo as lacunas e formando os nomes nas profissdes, perceberdo que todas
as palavras estdo no género masculino. Além disso, as imagens utilizadas para auxiliar a
resolucdo das questdes sdo todas de homens, ou seja, mesmo que de forma inconsciente, as
autoras do livro didatico reproduzem um discurso que vem sendo utilizado historicamente para
limitar o acesso das mulheres a ambientes domésticos e, simultaneamente, criar uma condicao
de dependéncia financeira. Esse posicionamento ideol6gico pode ser observado em diversos
momento durante a analise do livro didatico e pode ser verificado na questdo 5, a seguir,

presente no livro do 2° ano.

® Para reportagem completa acessar http://g1.globo.com/jornal-nacional/videos/t/edicoes/v/pesquisa-mostra-que-
igualdade-no-trabalho-para-homens-e-mulheres-vai-demorar-80-anos/4120214/.



http://g1.globo.com/jornal-nacional/videos/t/edicoes/v/pesquisa-mostra-que-igualdade-no-trabalho-para-homens-e-mulheres-vai-demorar-80-anos/4120214/
http://g1.globo.com/jornal-nacional/videos/t/edicoes/v/pesquisa-mostra-que-igualdade-no-trabalho-para-homens-e-mulheres-vai-demorar-80-anos/4120214/
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3. Observe este grafico com informacdes sobre o trabalho no campo
de uma comunidade e responda s questdes.

TRABALHADORES E a s
o TRABALHADORAS . Quantas familias vivem do trabalho
DO CAMPO No campo? B

b. Nestas familias

e_ trabalham.

¢. Quantos homens trabalham?

d. Trabalham quantas mulheres?

strag3o digita

i

e. O numero maior de trabalhadores é de:

D homens. D mulheres.

Editoria de arte.

Familias Homens * Mulheres

Fonte: elaborado pelas autoras,

Imagem 1V: atividade em que os alunos devem interpretar um gréafico relativo ao trabalho no campo.
Fonte: (CARPANEDA; BRAGANCA; MORAES; ALMEIDA, 2012, p. 120).

Na questdo 5 é solicitado que os alunos leiam o gréafico sobre trabalho no campo e
respondam as questdes. No grafico “TRABALHADORES E TRABALHADORAS DO
CAMPQO”, ao topicalizar a palavra “TRABALHADORES”, percebemos um posicionamento
ideoldgico que reforca esteredtipos de uma condicao de dependéncia da mulher. Tal situacdo é
confirmada pelos nimeros apresentados no grafico, que destacam uma maior participagdo dos
homens no mundo do trabalho. Vale destacar que os dados apresentados ndo foram objetos de
levantamentos censitarios, mas criados pelas proprias autoras, conforme pode ser observado na
indicacgéo da fonte dos dados.

A medida que os alunos forem respondendo as questdes propostas, irdo construir
significados sobre suas relagdes com o mundo, legitimando determinados papéis sociais que
vém sendo impostos as mulheres ao reforcar a ideia de que existiria um sexo fragil, visto que
comumente o trabalho é associado a esforco fisico, sendo considerado pelo senso comum
dominante uma atividade masculina. Ao responderem os itens “b”, “c”, “d” e “e”, 0s alunos
irdo se posicionar favoravelmente em relagéo aos discursos utilizados para criar uma relacao de
dependéncia das mulheres e colocar os homens em posicdo de superioridade na hierarquia
familiar, do trabalho e dos demais espagos sociais. Logo, percebemos nas questdes aqui
analisadas, que houve uma predominancia de uma visao essencialista das relagcdes de género,
em que as atividades de leitura e escrita, frequentemente, reproduziram uma vis&o estereotipada
que restringe as diversas feminilidades a um conjunto de regras de ser, agir e pensar que acabam

por legitimar a formag&o das mulheres como sujeitos passivos, doceis, recatados.
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Consideracoes finais...

As reflexdes realizadas ao longo deste estudo buscaram destacar como as praticas de
leitura e escrita presentes nesse livro didatico ndo sdo meras atividades de codificagdo e
decodificacdo (de grafemas/fonemas), visto que tomamos os textos e os significados como
produtos sociohistdricos permeados pelas relacGes de poder de governam a sociedade e isto
implica que ao lerem e escreverem, os alunos estdo em constante didlogo com outras vozes
sociais, as vezes concordando com elas, em outro momentos discordando delas parcial ou
totalmente. Por esse viés, 0s eventos e praticas de letramento em que estdo imersos no ambiente
escolar desempenham papel decisivo na reproducdo ou na transformacéo dos significados que
vém sendo construidos acerca dos papéis ocupados por homens e mulheres na sociedade.

Embora tenhamos vivenciado, nas Ultimas décadas, importantes conquistas no que diz
respeito aos direitos femininos, a anélise do livro didatico demonstrou que ainda sdo comuns,
mesmo no ambiente escolar, discursos que constroem o género como algo natural, bioldgico,
ligado a morfologia dos sujeitos. Essa visdo de género tende a desconsiderar os modos de ser,
agir e pensar que se afastam dos padrdes hegemonico de masculinidade e feminilidade,
condenando-os ao siléncio, a ndo existéncia, uma vez que afastar-se do padréo significa buscar
o “desvio”, o “erro”, o “anormal”.

A contestacdo de muitos dos significados que vém sendo reproduzidos acerca do
universo feminino representa um importante passo para o respeito a alteridade e a promogéo da
cidadania. E neste processo, a escola desempenha papel decisivo, por ser umas das principais
agéncias de letramento da sociedade brasileira, contudo é necessario que 0s alunos sejam vistos
como sujeitos ativos no processo de construcdo do conhecimento e das relacdes de género.
Como pode ser verificado durante a analise das questfes de exercicio, foi constante uma viséo
essencializada da identidade da mulher, embora seja importante destacarmos que 0S mesmos
textos que sdo utilizados para reproduzir determinados estereétipos de género, podem ser objeto
de reflexdo em sala de aula e levar os alunos a estranhar muitos dos significados que vém sendo
reproduzidos como “naturais”, “adequados”, “normais” ...

Encarar o letramento por uma perspectiva identitaria, possibilitou (re)pensar o modo
como as praticas de leitura e escrita, realizadas no ambiente escolar, constantemente sdo vista
como atividades abstratas, politicamente neutras e sem relagcdo com a vida dos alunos. Ademais,
nas analises destacamos como muitos dos discursos que circulam socialmente e distribuem de

modo desigual os bens culturais entre homens e mulheres estdo presentes nos livros didaticos,
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legitimando as vozes hegemonica de uma sociedade (machista) que ainda tem submetido as
mulheres a diversos tipos de violéncia.

Deste modo, as discussfes realizadas ao longo desta pesquisa apontam para o papel
decisivo que a linguagem desempenha na construgdo da vida social. Sendo assim, preparar 0s
alunos para que possam agir de modo critico, nos diversos momentos em que sejam chamados
a interagir por meio de praticas de leitura e escrita, significa oferecer instrumentos para uma
efetiva participacao social e para a construcdo de uma sociedade justa e igualitaria, em que as
diferencas, sejam elas de género, cor da pele, classe social... ndo sejam motivos para atos de
violéncia. Nesse sentido, torna-se fundamental que a escola paute suas atividades por uma
pedagogia de (multi)letramentos (criticos) para o respeito as diferencas e para a construgao
da cidadania, contribuindo para dar voz e vez a sujeitos que historicamente vém sendo

invisibilizados.
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