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INSERCAO DAS TIC (TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICACAO) NO
CURRICULO DE EDUCACAO BASICA

Agda Isabele Gonsalves Honorato?
E-mail: agda-isabele@hotmail.com

Orientador: Prof°. Esp. Sandney Farias da Cunha
Instituicdo: Universidade Federal de Alagoas

RESUMO

Este artigo vem discutir o papel das TIC (tecnologias de informacdo e
comunicacao) no curriculo da educacéao basica, bem como o papel do educador nesta
insercdo. As TIC trazem uma grande contribuicdo para o ensino-aprendizagem,
mantendo grande papel na adequacédo das mesmas para com o meio social. Tendo,
assim, a escola como fundamental elo entre a educacdo formadora e as TIC.
Apresenta-se uma analise historica da construcdo do conhecimento por meio do uso
do computador nas primeiras iniciativas de inser¢do do mesmo na educacao brasileira
e na atualidade em que as TIC e os ambientes virtuais de colaboracao e aprendizagem
revelam com maior énfase na autoria dos sujeitos do conhecimento (educadores e
alunos). Analisamos que o0s projetos politicos-pedagodgicos relacionados as TIC,
instaurados no Brasil, ndo contribuiram para a melhora na educagcdo basica. A
conclusao aponta para a importancia do papel do professor em sala de aula, porém,
existe a necessidade de qualificacdo e de meios para que ele desempenhe seu papel
na escola.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo béasica. TIC. Meio social. Educador. Aluno.

ABSTRACT

This article is to discuss the role of ICT (information and communication
technologies) in the curriculum of basic education, and the role of the educator in this
insertion. The TIC bring a great contribution to teaching and learning, keeping large
role in the adaptation of the same towards the social environment. Having thus the
school as a key link between the training education and ICT. It presents a historical
analysis of the construction of knowledge through the use of computers in the first
same insertion initiatives in Brazilian education and today where ICT and virtual
environments for collaboration and learning reveal with greater emphasis on
authorship of subjects knowledge (teachers and students). We analyze the political-
pedagogical projects related to ICT, initiated in Brazil, did not contribute to the
improvement in basic education. The finding points to the importance of the teacher's
role in the classroom, however, there is a need for training and resources so that it
plays its role in the school.

KEYWORDS: Basic education. ICT. Social enviroment. Educator. Student.



1. INTRODUCAO

As frequentes mudancas no contexto atual da sociedade, provocadas pela
constante evolugédo da ciéncia e das tecnologias, vem modificando as formas de
comunicacao e interacdo entre as pessoas, no qual a relagdo com o outro perpassa
por modificacdes que exigem adequacdes, pois, € inerente o ser humano adaptar-se
ao meio em que vive.

Com tal evolugdo tivemos uma grande propagacdo do conhecimento e
consequentemente, alteracdes na relacdo do ser humano com este, a comunicacao
tornou-se mais facil e a informacéo mais acessivel a todos, transformando as relagdes
e a pratica social.

Sendo a educacdo uma expressao da pratica social e por nesta esta inserida,
a escola e o ambiente educacional também se encontram em processo de constante
mudanca e adequacéo, para assim vincular-se a sociedade de modo satisfatério com
a finalidade de que se cumpra seu objetivo, pois como ressalta a LDB (Lei de Diretrizes
e Bases da Educacédo Nacional) (1996), a educacao tem como objetivo a preparacao
para as praticas sociais e para o trabalho, ressaltando a necessidade de o aluno
vivenciar na escola conhecimentos significativos para a sua vida e para o trabalho.

Com isto, observamos que no meio social se as tecnologias tém provocado
mudancas e adaptacbes, e com isto, segundo Werthein (2000) os desafios da
sociedade da informacdo sédo inumeros e incluem desde os de carater técnico e
econdmico, cultural, social e legal, até os de natureza psicoldgica e filosofica.

Portanto, sendo a educacdo uma expressdo da mesma, esta também necessita
adaptar-se e passar por mudangas para atender a “pratica social” e oportunizar aos
alunos “conhecimentos significativos”, pois considerando que no contexto atual a
insercao das TIC na vida e no trabalho é uma realidade incontestavel, e para que tais
mudancas ocorram, essa incluséo das TIC no curriculo da educacéo basica torna-se
uma necessidade evidente.

Os avancos cientificos e tecnolégicos presentes no mundo moderno
provocam novas formas de se conceber o processo educativo, sendo
0 mesmo agravado pela expanséo das tecnologias da informacéo e
comunicagdo — TIC. Por essa razdo, é requerido um novo perfil de
professor que saiba atuar criticamente com tecnologias e compreenda
as mudancas que o uso delas imprime em sua pratica pedagdgica.
(TERUYA, 2006; BRITO; PURIFICACAO, 2008 apud BALADELI;
BARROS; ALTOE, 2012, p.2).
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Colocar em préatica uma nova realidade e atender as demandas sociais na
velocidade em que as mesmas se difundem na sociedade ndo é um desafio facil,
entretanto, é preciso que 0s sujeitos responsaveis por pensar, planejar e executar a
educacao se disponibilize a tomar decisdes, planejar acdes e possibilitar assim a
insercéo das tecnologias no curriculo da educagéo basica, impulsionado o surgimento
de novos paradigmas tanto de aprendizagem quanto de ensino.

Portanto, torna-se necessario oportunizar na escola um processo de ensino-
aprendizagem que utilize as TIC e esteja contextualizado com a pratica social,
buscando propostas de trabalho que integrem o conhecimento curricular e que
possibilite a interagcéo e a aplicagdo do conhecimento adquirido por parte do aluno no
meio social e na realidade em que vivem.

Oportunizando ao mesmo sentir-se parte integrante da sociedade,
relacionando e colocando em pratica o saber adquirido, é propiciar ao aluno atraves
deste processo de insercédo das TIC na escola, o contato com o conhecimento
vivenciado de forma correlata ao contexto e/ou meio em que vive: uma sociedade

inserida e permeada pelas relacdes provocadas pelo uso das TIC.

2. MARCO TEORICO
O modo como a sociedade tem se reorganizado frente ao avanco da tecnologia,
determina novas formas de interacdo e comunicacdo, onde desconsidera-las como
algo inerente ao meio social, é negar sua influéncia no modo de viver e aprender em
gue a mesma esté inserida:
A tecnologia ocupa cada vez mais posi¢cao-chave na sociedade atual,
de modo que ela ndo mais pode ser definida como uma somatdria de
novas técnicas operacionais, mas sim como um modus vivendi, como
um processo social que determina as configuragfes identitarias dos
individuos e as do processo educacional/formativo.(ZUIN, 2010, p.
961)
A velocidade em que ocorre a disseminacéao das tecnologias da informacao e
comunicacdo na sociedade atual, tem impulsionado o acesso facil ao conhecimento e
a informacdo. Entretanto, vale ressaltar que a facilidade de acesso ao volume de

conhecimentos e informacdes por si s, ndo garante a formacao empirica do individuo,



pois nem toda informagdo a que o mesmo tem acesso é veridica e/ou formativa,
cabendo a escola, organizar, formular e concretizar formac¢do dos mesmos.

Ainda conforme Bianchetti (2001) a informacdo € um subsidio necessario a
construcdo do conhecimento social, porém, nem todo conhecimento é
contextualizado. Cabendo a educacgéao assumir este papel social de desenvolvimento
da sociedade como instituicdo formadora, e como via de acesso ao conhecimento.
Contemplando o cenario atual e apontando para a necessidade indispensavel de
mudancas imprescindiveis na educacdo e no papel do educador na sociedade da

tecnologia e informacgéo.

3. PERFIL HISTORICO DAS TIC NA EDUCAQAO BRASILEIRA

Segundo Andrade & Lima (1993), as TIC trazem uma perspectiva de educacao
inovadora para o contexto da educacao brasileira que vem passando ao longo de
muitos anos por varias fases. Em meados do fim dos anos 80, e inicio dos anos 90,
se deu o inicio da insercdo da informatica no sistema educacional brasileiro, com a
iniciativa do MEC, com a integracao e patrocinio do projeto EDUCON, que tinha por
finalidade o estudo cientifico e metodolégico do uso do computador como um meio de
ensino disponibilizado.

Conforme Almeida (2001), O Projeto EDUCOM se iniciou em 1985 e encerrou
em 1991, e tinha integrada a ele a Universidade Estadual de Campinas/ UNICAMP,
Universidade Federal de Minas Gerais/UFMG, Universidade Federal de Pernambuco,
Universidade Federal do Rio de Janeiro/lUFRJ e Universidade Federal do Rio Grande
do Sul/lUFRGS. Posteriormente o MEC conjecturou implantar o projeto CIED (Centro
de Informatica na Educacédo) em cada estado brasileiro, e para a implantacéo desses
foi criado o projeto FORMAR, que tinha a finalidade de formar os educadores para
usufruirem em suas aulas de informética e para atuarem como multiplicadores do
conhecimento adquirido e com outros educadores realizavam cursos de
especializacdo lato sensu.

Os participantes do FORMAR eram professores de diferentes areas
de atuacdo e formacao, o que dificultava um rapido desenvolvimento
da autonomia em relacdo ao dominio da tecnologia e, por outro lado,
enriguecia as discussdes com os diferentes pontos de vista e estilos
de exploracdo do computador, bem como com as distintas reacfes aos
desafios e conflitos cognitivos, afetivos e sociais (ALMEIDA, 1996,

p.3).



O projeto FORMAR néo obteve muitos avancos no sentido de insercao do
computador nas atividades de sala de aula. Embora os educadores e alunos
acoplados a essas escolas ou aos CIEDs empregavam o computador para expor suas
ideias, desenvolver projetos e deliberar problemas, o que ocasionou avancos
significativos no ensino-aprendizagem.

No ano de 1990, foi iniciado em S&o Paulo o projeto Génese, durante a gestéao
de Paulo Freire, que na época era secretario municipal de educacéo. Este projeto
procurava criar condi¢gdes para “contribuir para uma mudanga da postura pedagdgica
do educador e para um repensar deste sobre a sua prépria pratica” (Menezes, 1993,
p. 17). O projeto era desenvolvido a partir de temas geradores com 0 uso de
computadores.

O projeto Génese tinha um grande aparato em equipamentos disponiveis para
os alunos, porém, enfrentou grandes dificuldades com a formacdo dos educadores
em utilizagdo dos computadores na sala de aula.

A reflexdo, a mudanca de postura na pratica dos professores e a
articulagdo entre centros de pesquisa e escolas apresentaram-se
como caracteristicas comuns desses projetos (Menezes, 1993;
Valente, 1993; Freire & Prado, 1995; apud Almeida, 1996, p.5).

Na atualidade o programa Proinfo (Programa Nacional de Informatica na
Educacao) criado pelo MEC, em parceria com as secretarias estaduais de educacéo,
tem por objetivo introduzir as TIC na escola, atuando na formagéao de educadores em
varias areas do conhecimento, incluindo praticas e teorias pedagogicas com uso de
tecnologia. Favorecendo em tese um ensino-aprendizagem embasado em projetos de
trabalhos educacionais.

Com isto, observamos que, por incentivo do governo em parceria com as
universidades, houve o impulsionamento do uso das TIC, como uma ferramenta
pedagogica possivel na pratica educacional, apresentando destaque nas atividades
atuais de formacdo, buscando uma contextualizacdo entre realidade e escola,

propiciando mudancas de forma substancial na formacgéo pedagogica.

4. O PAPEL DO PROFESSOR
Como destaca Teruya (2006), na sociedade atual o perfil do educador tende a

mudar para atender as necessidades da sociedade, passando a se dispor em sala de
7



aula como um provocador e ndo apenas um detentor de conhecimento. Assim, o
educador tem que passar a ser um consumidor de informacéo, para conseguir manter
um dialogo entre sua pratica e o0 meio social.

Na sociedade da informacdo e do conhecimento a educacéo escolar
disputa a atencdo dos alunos com outros espacos sociais mais
atraentes e dindmicos e € nesse momento que o papel do professor
deve ser repensado para desenvolver alternativas metodologicas que
permitam a construcdo do conhecimento e o desenvolvimento da
autonomia do aprendiz (ALTOE, 2003 apud BALADELI; BARROS;
ALTOE, 2012, p.9).

Confiamos que o avanco do processo educativo se produz também pelo
investimento na formacé&o continuada do educador. Conforme Barros e Moraes (2002)
para que a qualidade do processo educativo ocorra torna-se imprescindivel que a
instauracdo do professor seja repensada a fim de atingir a profissionalizacdo dos
educadores e o desenvolvimento de sua criticidade.

Portanto, observamos a necessidade de repensar e investir cada vez mais na
formacéo dos educadores, em busca de incentivar o uso das TIC como uma prética
comum nas escolas, tendo em vista que a sociedade cada vez mais se utiliza delas,
interferindo assim, diretamente na educacéo escolar e na pratica social, de forma a
efetivar a busca pela finalidade da educacédo descrita na LDB (1996) e citada
anteriormente, sobre a necessidade de o aluno vivenciar na escola conhecimentos

significativos para a sua vida e para o trabalho.

5. INCLUSAO X EXCLUSAO

A viabilizacéo da entrada das TIC no ambito escolar, aliado a um projeto politico
pedagogico voltado para as reais necessidades do meio social, poderia produzir um
encurtamento entre os alunos excluidos e incluidos. Cabral Filho (2011) afirma que:

a inclusao digital se assemelha, portanto, a ideia de alfabetizacéo
digital, numa equivaléncia com a perspectiva da alfabetizacdo no
processo de inclusado social, voltando o foco para aqueles que também
se encontram no préprio contexto de excluséo social, acrescentando a
tematica da tecnologia digital no sentido de somar esforcos para
atenuar essa diferenca.

Se evidéncia claramente que a exclusao digital € uma questdo que necessita

de constantes reavaliacdes criticas sobre sua funcéo na educacéao e no papel das TIC.



S6 buscando esse formato que as tecnologias se tornardo fundamentadas em seu
sentido no processo ensino-aprendizagem.

Caso os sujeitos da politica publica responsaveis por essa inclusdo nao
busquem meios para que esse processo nao se torne projetos faraénicos, que nunca
passam do papel, ou se isso ocorre, € em materiais de ensino ultrapassados, a
exclusdo digital continuara ocorrendo nas escolas e os alunos ndo acompanhardo o
avancos dos meios sociais em que vivem.

Este problema se demonstra claramente no Proinfo (Programa Nacional de
Informética na Educacéo), que existe a mais de uma década, e ndo se sabe ao certo
quantas escolas foram beneficiadas com os laboratérios de informatica, e aquelas que
foram presenteadas com este beneficio ndo se sabe qual qualidade dos
computadores e acesso a rede que eles proporcionam, nem mesmo projeto de
qualidade que incluam na educacéo basica essas TIC disponibilizadas, ou seja, € um
projeto que em tese inclui, mas na prética exclui, pois nao funciona como deveria.

De acordo com o Projeto do Proinfo, disponibilizado pela SEED/MEC, os

objetivos deste Programa sao:

1. Melhorar a qualidade do processo de ensino-aprendizagem|...];

2. Possibilitar a criagdo de uma nova ecologia cognitiva nos ambientes
escolares mediante incorporacédo adequada das novas tecnologias da
informacéo pelas escolas]...];

3. Propiciar uma educacéo voltada para o desenvolvimento cientifico
e tecnoldgico [...];

4. Educar para uma cidadania global numa sociedade
tecnologicamente desenvolvida [...] (BRASIL, 1997c, p. 7).

Desta forma, observamos que inserir as TIC no cotidiano escolar, mais do que
vincular educacéo e sociedade, é oportunizar aos sujeitos sua insercdo no meio social
através da utilizacdo de um dos aspectos que tem avancado e cada vez mais vem
tornando-se indissociavel do meio social, 0 avanco da informac¢éo e da comunicacdo
e 0 acesso destes através das TIC, possibilitando a inclusdo social dos sujeitos, que

por vezes ja sao excluidos por outros fatores sociais.

6. POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS ATRAVES DO USO DAS TIC
Desenvolver estratégias de utilizacdo das TIC em sala de aula, nem sempre é

possivel, pois a utilizacdo das mesmas necessita de requisitos basicos, que muitas
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vezes impossibilita ou dificulta o seu uso, observamos no discurso de professores e
ou gestores relatos de dificuldades, tais como: recursos insuficientes, internet de ma
qualidade e ou inexistente, dificuldades de utilizacdo, dentre outras. Porém, torna-se
necessario por parte dos envolvidos esfor¢cos para minimizar tais adversidades e
potencializar o seu uso, uma vez que as mesmas oferecem possibilidades diversas
no processo de interacao entre o conhecimento curricular e a prética social:
O uso dessas TDIC permite estabelecer relacionamentos e conexdes
entre distintos contextos de praticas sociais, aninhados em diversos
suportes digitais (textos, imagens, videos, audios, hipertextos,
representacoes tridimensionais...) interativos, que propiciam aos inter-
atores a escolha dos elementos (nés) e caminhos a seguir, criando as
préprias narrativas, ou seja, produzindo uma nova obra e tornando-se
co-autor da obra original (MANOVICH, 2005; apud ALMEIDA, 2011,

p.4).
Assim, verificando as diversas potencialidades e possibilidades oferecidas
pelas TIC, em especial agredadas ao ensino-aprendizagem. Tendo em vista, a
realidade das escolas e 0s requisitos basicos a utilizacdo das mesma, e em busca de
tornar possivel a sua insercao no curriculo da educacgéo basica, propomos a utilizacéao
de alguns recursos multimidiaticos, tais como:

o Recursos de audio e video: Estes recursos bastante
frequente nas escolas como televisores, aparelhos de dvds,
retroprojetores e outros, possibilita ao aluno visualizar o
contetdo abordado através de videos e imagens o que facilita
sua reflexdo sobre o0 mesmo;

o Redes sociais: O papel de destaque que as redes sociais
atualmente possuem na sociedade, possibilita ao professor
utiliza-los como ferramenta de aprendizagem, compartilhando
informacdes, incentivando discussfes de maneira online, onde
0 tempo e 0 espaco ndo sao fatores determinantes para a
aprendizagem;

o Celulares: Uma realidade indiscutivel é o uso e a presenca
dos celulares nas escolas, que por vezes na busca de uma
solucédo determinam proibicbes e punicbes para 0 seu uso,
porém, é possivel que os alunos utilizem-no para pesquisas,
captura de videos e imagens que possam vir a contribuir para
sua aprendizagem.
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Ressaltamos que, estas sdo apenas algumas das possibilidades de uso e
ferramentas que podem ser inseridas na pratica pedagogica e que oportunizam a
inclusdo do aluno no meio digital e social, de maneira que estas possam ser
instrumentos facilitadores da aprendizagem e ndo meros recursos reprodutores das
praticas tradicionais.

Com isto, observamos que é possivel inserir as TIC no curriculo da educacéo
basica, mesmo com as dificuldades muitas vezes encontradas nas escolas e de seus
requisitos basicos de utilizacao citados anteriormente. Pois, com a disseminacdo das
tecnologias, o celular é uma realidade iminente, acreditamos ser existente 0s recursos
visuais na grande maioria das escolas, e 0 acesso ao computador em sua maioria é
possivel. Para tanto, mudancas na postura do professor e de sua pratica, sao
necessarias para adequar-se a esta realidade.

E preciso que este esteja disposto e ciente de seu papel formador na sociedade
atual, da necessidade da busca de formacdo, de vincular a sua préatica as praticas
sociais, somente assim, podera contribuir para a insercédo das TIC na Educacéo, pois
sabemos que estas sdo uma realidade e que existem possibilidades diversas para o
seu uso na prética pedagogica. Entretanto, sem disposicdo e aceitacdo estas podem

tornarem-se meras ferramentas de reprodutivas.

7. CONSIDERACOES FINAIS

Com o constante avanco das tecnologias e da informacao, o meio e a realidade
social tem sofrido mudangas no modo de ser e de viver, como é a educacdo uma
expressdo da sociedade e tem o papel de formar os individuos para a prética social,
a mesma precisa vincular-se a este para cumprir com 0 mesmo.

Para que isto aconteca é necessario que aqueles que a compdem deem inicio
a insercdo delas no ambito escolar, governo e educadores precisam efetivar acdes
gue possibilitem a sua inser¢do no curriculo da educacédo basica, observamos que
através de formacdes e programas de inser¢cdo o governo tem impulsionado o seu
uso, 0 que por vezes nao se efetiva, uma vez que nem sempre ha nas escolas
condi¢cBes necessarias para sua utilizacao.

Ao professor, cabe o papel de estar sempre em constante formacao e na busca

do conhecimento, participando de programas de formacgé&o, e garantindo que haja em
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sala de aula uma verdadeira utilizagdo destas ferramentas como recurso para
aprendizagem, e que estas fagcam parte de um curriculo vinculado a pratica social.

A utilizacdo das TIC como instrumento de intermédio pedagdgico conjectura
uma releitura das estratégias previamente pensadas para a relacdo educador/aluno
em sala de aula. Ha possibilidades de insercdo e utilizagdo para que estas sejam
instrumentos facilitadores da aprendizagem, pois ndo devemos nos satisfazer em
adiciona-las as praticas tradicionais, é necessario utilizar as TIC para reestruturar
abordagens pedagogicas, reinventar a pratica docente.

Portanto, se devem rever projetos politicos-pedagogicos para que haja uma
melhor insercdo das TIC na educacédo bésica, buscando uma melhoria na qualidade
de ensino-aprendizagem, na busca da erradicacdo da excluséo digital, evidenciando
os benéficos que irdo trazer para o aluno e o meio social em que vivem.

Todavia, as TIC tém a possibilidade e dever de ser um instrumento para novas
abordagens educacionais, novas formas de mediar o ensino-aprendizagem, novas
formas de ensinar. Desde que sejam disponibilizados meios cabiveis para a
contextualizacao efetiva das TIC no meio social escolar.

Desta forma, observamos que sdo necessarias mudancas no curriculo escolar
para adequa-lo a estas propostas e, principalmente no que se referem as préticas
pedagdgicas adotadas pelos docentes, a fim de contemplar a insercdo das TIC no
contexto escolar e na forma como lidam com esta realidade na sala de aula.

Pois, embora esta ndo seja uma tarefa facil, exige adequacao e aceitacéo por
parte de todos que compdem este contexto de aprendizagem, desde o professor e
alunos, aos gestores, pais, funcionarios e a todos que estejam direta e indiretamente
envolvidos neste processo, torna-se necessdaria para contemplar o contexto e as

praticas sociais nas quais estes estao inseridos.
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