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RESUMO

O presente trabalho foca na problematica de entender as questdes sobre a
aplicacdodas metodologias ativas, ensino hibrido e ensino remoto emergencial na rede
de ensino de Penedo, devido ao cenario da pandemia do corona virus e dentro do
contexto do que a sociedade tem vivenciando. O objetivo central da pesquisa busca
refletir sobre as influéncias e aplicacdo do conceito e adaptacdo do ensino hibrido
durante a pandemia entre os professores da rede publica e privada do municipio ja
mencionado. Para que seja possivel entender com um olhar mais amplo, se faz
necessario uma andlise do conceito de metodologias ativas, do ensino hibrido e da sala
de aula invertida na formacao desses educadores. Bem como, entender até que ponto o
uso da tecnologia tem substanciado a inser¢do das praticas didaticas no ensino remoto
emergencial e como isso tem apoiado esses professores durante o periodo da pandemia.
E por fim, buscar-se-a analisar se as metodologias do hibridismo sdo aplicadas de
maneira correta, com as devidas adaptagcOes para o contexto do ensino remoto
emergencial, de acordo com 0s conceitos que regem essa area, sabendo e reforgando
que se tem vivenciado nesse momento de adaptacdo de conceitos existentes para esse
momento atipico. Como recurso  metodologico, a pesquisa tem uma vertente
bibliografica, além de pesquisa quali-quantitativa sob perspectiva de um estudo de
caso sob os moldes de um questionario virtual com alguns professores do municipio
de Penedo. Para que a partir desses dados fosse possivel construir um cenario das
influéncias das metodologias ativas na rede municipal de Penedo-AL. Para fins dos
resultados obtidos por meio da coleta desses dados, foi possivel perceber que os
professores entrevistados compreendem em algumas instancias a importancia das

metodologias ativas mas ndo colocam totalmente em pratica.

Palavras Chave: Metodologias Ativas, Sala de Aula Invertida, Ensino Hibrido.



ABSTRACT

This work focuses on the problem of understanding the issues of application of active
methodologies, hybrid teaching and emergency remote education in on the net penedo, due
to the pandemic scenario of the corona virus and within the context of what society has
been experiencing. The central objective of the search is search reflect on the influences
and application of the concept and adaptation of hybrid education during the pandemic
among teachers of the public and private network of the municipality already mentioned.
In so that it is possible to understand with a broader look, it is an analysis of the concept of
active methodologies, hybrid education and the inverted class in the training of these
educators. As well as, to understand the extent to which the use of technology has the
insertion of didactic practices in remote education and how this has supported these teachers
during the pandemic period. Finally, we will seek to analyze whether hybridism
methodologies are applied in in the right way, with the appropriate adaptations to the
context of remote teaching according to the concepts that govern this area, knowing and
reinforcing that has been experienced at this time of adaptation of existing concepts for this
atypical moment. As a methodological resource, the research has a Bibliographical in
addition to quali-quantitative research from the perspective of a study of case under the
mold of a virtual questionnaire with some teachers from the municipality of Penedo In so
that from this data it was possible to build a scenario of the influences of active
methodologies in the municipal network of Penedo- AL. For the purposes of results
obtained through the collection of these data, it was possible to notice that the teachers
interviewed understand in some instances the importance of methodologies, but do not fully

implement.

Keywords: Active Methodologies, Inverted Classroom, Blended Learning.
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1 INTRODUCAO

Com a popularizacdo da internet percebe-se que a influéncia dos meios
tecnologicostem se tornado inegavel perante o cenario em a sociedade tem vivenciado. A
partir desses presssupostos comprrende-se ainda mais o papel que a tecnologia tem tomado
no cotidiano e em todas as areas.

Frente a isso, a educagdo também tem utilizado a tecnologia para alavancar os seus
conceitos, aperfeicoar as suas praticas e com isso se manter atualizada de acordo com as
novas exigéncias que a modernidade.

Dentre as diversas possibilidades dessa interagcdo entre tecnologia e educacéo,
encontra-se 0 ensino hibrido como um vislumbre desse mundo cibernético e a0 mesmo
passo educacional, que por sua vez entende essa metodologia como uma maneira de
manusear a tecnologia objetivando uma aprendizagem eficiente (COSTA, 2002).

Paralelo a isso e sobre as mudancas da atualidade, a sociedade foi acometida por
uma pandemia causada pelo corona virus (COVID-19) que por sua vez modificou varias
estruturas na sociais e a educacao ndo ficou ilesa desse contexto.

Para minimizar os impactos que essa nova doenca trouxe para as redes de
educacdo, algumas ferramentas tecnolégicas e modalidades de ensino baseada no contato
com tecnologia foram adotadas nesse periodo pandémico.

Sendo assim, esse trabalho se pauta na problematica de entender até que ponto as
metodologias ativas e o ensino remoto tém beneficiado na rede de ensino de Penedo. Nesse
sentido, essa proposta tem o objetivo geral de refletir sobre as influéncias e aplicacdo do
conceito das metodologias ativas e do ensino remoto durante a pandemia entre 0s
professores do municipio de Penedo/AL.

Para que isso aconteca, 0s objetivos especificos sdo: analisar o conceito doensino
hibrido e de sala de aula invertida na formacao dos Professores, através de uma reviséo
bibliografica da literatura; entender até que ponto as tecnologias e conceitos do ensino
hibrido tem mudado ou influenciado esses professores durante o periodo da pandemia;
analisar se as tecnologias do hibridismo séo aplicadas de maneira correta de acordo com 0s
conceitos que regem essa area.

Para fins metodoldgicos, a pesquisa tem um carater quali-quantitativo sob
perspectiva de um estudo de caso na forma de questionario virtual com alguns professores

domunicipio de Penedo, além da pesquisa bibliogréfica j& mencionada.
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O presente trabalho encontra se estruturado em seis sec¢des , sendo a primeiro esta
introducdo e os demais organizados como segue.

A secdo 2 intitulado Tecnologia e Educacdo vem correlacionar de maneira
breve os conceitos norteadores sobre a educagdo. De maneira a fazer uma breve
interlocucdo com o avanco tecnolégico.

Posteriormente na secdo 3 que recebe o nome de Ensino Hibrido eMetodologias
Ativas diz respeito aos conceitos introdutorios acerca das metodologias Ativase do Ensino
Hibrido.

Dando continuidade, a secdo 4 apresenta compreensdo acerca da Sala de Aula
Invertida

A Ultima secdo serd a 5 e diz respeito a abordagem metodol6gica adotada nessa
pesquisa e a aplicacdo do estudo de caso sob a interlocucdo dos questionarios que foram
aplicados com os professores e a interpretacdo dos dados. Constatando que os professores

possuem conhecimento basico a cerca do ensino hibrido.
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2 TECNOLOGIA E EDUCACAO

Em um mundo de globalizagdo e de muitas mudancas na tecnologia, 0 mercado
encontra-se totalmente dindmico e os processos de construgdo do conhecimento tém
alcancado bastante relevancia para que as camadas da sociedade possam se desenvolver
frenteas essas novas percepcdes da modernidade. Dessa forma, se faz necessario a
adequacdo da educacdo atrelado as novas tecnologias, possibilitando que o sujeito se
encontre inclusonesses processos. Nesse capitulo sera abordado essa relacdo da sociedade

tecnologica dentro do contexto educacional.

2.1. Tecnologia

Na chamada 42 revolucdo industrial, que se tem vivenciado, a tecnologia esta
presente em todas as areas do conhecimento humano. Sendo assim, se faz necessario uma
readequacdo e uma reciclagem de conceitos para que a tecnologia possa dar subsidios para
umdesenvolvimento em varias instancias do conhecimento (MEDEIRQOS, 2004).

Na educagdo, onde a tecnologia vem sendo bastante utilizada, h4 estudos e
esforcos no sentido de melhorar e ampliar sua utilizagcdo para melhorar as condigdes de
ensino e aprendizagem.

Sob esse prisma, a tecnologia surge como facilitadora e geradora de
mecanismosque possam auxiliar na resolugdo de problemas. Que por sua vez, a mesma,
tem ofertado as pessoas a diminuicdo das distancias, maximizacdo de lucros, além de
potencializar suasexperiéncias tanto no aspecto pessoal quanto na prépria construgdo
profissional e adequacgédo de mercado.

Mas é preciso que seja feita uma analise brevemente sobre os avancos histdricos
desde os primdrdios da tecnologia e principalmente apontando para o surgimento e a
repercussdo da internet, que desencadeou em um processo de revolucgdo cibernética que
serviu também como base para essa revolucdo informacional e tecnolégica (COSTA, 2002).

Essa perspectiva de revolucdo tanto tecnoldgica, quanto informacional, tem feito
grandes mudancas na concepcao de mundo ndo sé de profissionais da area, mas também de

protagonistas em esferas sociais e em diversas instancias.
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Dentre as variadas areas que recebem interferéncia dessa revolugdo
tecnologica,como dito, a educagao € um nicho que tem se apropriado dessa nova visdo para

expandir seus conceitos.

2.2. Educacao

Como mencionado anteriormente, a educacao tem se beneficiado dessa revolugéo
tecnoldgica de maneira a incorporar em suas novas praticas de ensino a possibilidade da
insercao dessa tecnologia para auxiliar no processo de aprendizagem.

Em relacdo ao ensino fundamental, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB) traz consigo a seguinte fala sobre a educacdo a distancia:

Art. 32° (4°: "O ensino fundamental sera presencial, sendo o ensino a distancia
utilizado como complementacdo da aprendizagem ou em situages
emergenciais."”

Art. 80°% O Poder Publico incentivard o desenvolvimento e a veiculagdo de
programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e
de educacéo continuada.

Nos dois artigos da LDB fica compreendido a eminéncia de um ensino a distancia
principalmente em situacdes atipicas e que por sua vez, possibilitem um complemento para
a aprendizagem. O artigop 80 da LDB contempla detalhes das competéncias e
responsabilidades do estado e da unido sobre essa modalidade.

Frente o atual cenario mundial, com a situacdo pandémica em que a sociedade
encontra-se, existe uma necessidade de se adequar a novas praticas que sejam capazes de
minimizar os impactos da pandemia no &mbito da educagéo e no préprio desenvolvimento
da aprendizagemdo aluno, como pode ser observado no Diario Oficial da Unido — DOF de
1 de junho de 2020, onde institui o Ensino Remoto Emergencial estabelecendo estratégias
didaticas e pedagogicas criadas para diminuir os impactos das medidas de isolamento social
sobre a aprendizagem. Tornado rotina temas como ensino remoto, ensino hibrido, dentre
outros.

Ainda no contexto da pandemia, o entdo chefe de Estado declara por meio da
MedidaProviséria 934/20, a suspensao da obrigatoriedade dos dias letivos em instituicdes
de ensino,a salvo que a instituicdo consiga totalizar o nimero de 200 dias letivo ou 800
horas anual.

Nesse contexto, afim de minimizar os danos causados por tal problema, o uso da

tecnologia e das plataformas digitais estdo auxiliando de forma consideravel o processo de
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ensino-aprendizagem, mais precisamente no ensino superior, visto que, as séries iniciais

necessitam do acompanhamento de um tutor para coordenar o ensino (Morales, 2020).

2.2.1. Evolugdo da educagéo

Dentro desse cenario, é possivel comprrender que o modelo educacional sofre
varias rupturas a partir dessa nova percepcao de como educar. A insercdo da tecnologia
vem trazer a possibilidade de repensar as praticas pedagdgicas e a propria concepcao de
escola em que o sujeito se insere.

Quando a educacdo é finalmente formalizada e a concepcao de escola € estreitada
dentro da sociedade, 0 modelo em que essa escola esta inserida corresponde ao proprio
olhar da sociedade da época (LEAO,1999).

Nesse contexto inicial de formagédo da instituicdo, a escola é vista como um lugar
de muita interacéo social. No entanto, ainda atendendo a regras e posturas tradicionais, que
hoje sdo muito bem analisadas e criticadas por tedricos da Educacdo, de uma abordagem
critica como seré observado a seguir. Para que seja possivel compreender esse olhar sobre
a educacao, se faz necessario debrucar minimamente para entender esse cenario, objetivo

dos tdpicos a sequir.

2.2.2. Pedagogia tradicional

No século passado o modelo educacional adotado por muitos, consistia em uma
pedagogia tradicional também chamada por Freire (1996) de pedagogia bancaria ou pratica
bancéria. Nessa propria visdo de educacdo, criticada pelo autor, o professor assume total
protagonismo frente ao sujeito. Isso coloca em papel de total passividade e torna o processo
mecanizado e homogeneizador.

Freire (1996) compreende que a formacdo ndo pode atender a um modelo de

transmissdo do conhecimento. Dessa forma, 0 mesmo menciona:

E preciso que, pelo contréario, desde o comego do processo, va ficando cada
vezmais claro que, embora diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma
ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado. E neste sentido

que ensinar ndo é transferir conhecimentos, contedos nem formar é acéo pela
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qual um sujeito criador d& forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e
acomodado. (FREIRE,1996, p.12)

Ao fazer criticas sobre a educacgéo bancaria, Freire e outros tedricos compreendem
a educacdo por um prisma além da educacéo tradicional indo para um conceito de educacao

critica e pos critica.

2.2.3. Educacdo critica

Nessas instancias, a educacdo atende algumas prerrogativas que fazem total
oposicao ao modelo estipulado como tradicional. Sendo capaz de direcionar as perspectivas
na formacdo do sujeito. De maneira que traga suas especificidades e fomente o
empoderamento de sua identidade. Silva (1999) alicerca suas falas nos estudos Freireanos

para validar sua critica ao pensamento tradicional na relacdo de educador e educando.

Contrariamente a representacdo que é comumente feita, Freire atribui uma
importancia central ao seu "método"” para o papel de especialistas em varias
disciplinas, que finalmente podem elaborar as "questBes significativas" e fazer
oque ele chama de "codificacdo", bem como educadores diretamente envolvidos
em atividades de ensino. Pelo menos na Pedagogia dos oprimidos, Freire acredita
que 0"conteldo programético da educacdo ndo é uma doagdo ou imposicao, mas
o retorno organizado, sistematizado e aumentado para 0s povos desses elementos
que ele libertou de maneira desorganizada”. O que se destaca é a participacéo
dos alunos em varias etapas da construgdo deste "curriculo do programa”. Em
uma operagdo visivelmente curricular, ele fala na opgdo de "conteldo
programatico”, que deve ser feito em conjunto pelo educador e pelos alunos. Esse
conteddo programatico deve ser buscado, conjuntamente, naquela realidade,
nesse mundoque, de acordo com Freire, constitui o objeto do conhecimento
intersubjetivo.(SILVA, 1999, p.31)

Nessas percepc¢des de educacao critica, o sujeito € percebido por varios aspectos e
0s grupos também. Esses tedricos, como Silva (1999) e Freire (1996), possuem uma nova
abordagem educacional compreendendo as subjetividades e as especificidades de cada
sujeito na construcdo do conhecimento

Diante deste cenario, a tecnologia e seus avangos, dentro do contexto educacional,
desenvolvem simultaneamente com a nova percepcao do educar.

Os educadores sdo convidados a refletirem sobre suas praticas docentes tanto no
contexto de sua formacéo pedagogica, referenciando a partir de leituras que reforcam uma
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pedagogia pos critica, quanto atendendo a insercdo de tecnologias que facilitaram no
processoda construcdo do conhecimento.

Nesse contexto de atualizacdo de suas praticas, surge o ensino hibrido como uma
oportunidade de tornar o aluno um protagonista na construgdo do conhecimento. Se
apropriando da tecnologia como ferramenta primordial desse recurso.
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3 ENSINO HIiBRIDO E METODOLOGIAS ATIVAS

Como ja mencionado, a educacdo caminha por Varias perspectivas
pedagdgicas. Sob as consideracdes que o modelo tradicional e todas as nuances que
compreendem essa maneira de educar, atualmente estdo defasados. Sera pontuada a
perspectiva pos-critica sobre os modelos educacionais, capaz de entender as peculiaridades
de cada aluno, bem diferente do modelo da escola tradicional. (SAVIANI, 1991). Nesse
sentido, as metodologias que visualizam a pratica do ensino alicer¢cado as ferramentas
tecnologicas e outras visdes pedagogicas que corroboram para uma vivéncia mais ampla
sobre os conceitos da aprendizagem e o protagonismo do aluno neste processo.

Entre essas novas perspectivas no educar, o ensino hibrido, que consiste como
também ja foi mencionado e conceituado, em uma mescla das praticas do ensino com
adicional de outros elementos metodoldgicos e outras visdes que facilitam a inter-
relacdoentre professor, aluno e o espago em que 0 processo da construgdo do conhecimento
acontece.No hibridismo ou ensino hibrido, existe uma diversidade de ferramentas que
sdo adotadas para melhor atender demandas de cada sala de aula. Entre elas, serdo
destacadas as metodologias ativas e cada uma de suas especificidades (CARVERSAN,
2016).

3.1. Ensino hibrido

Steinert (2019) cita Bacich (2016) para compreender que existe uma pluralidade
no tocante aos conceitos dos tipos de hibridismo. Trata-se de uma modalidade de ensino
que consegue dialogar entre o ensino presencial e virtual. Sendo que a metodologia do
ensino hibrido se configura em uma aprendizagem que, ainda para Bacich (2016), se
encontra na esfera sustentada ou disruptiva. Compreende-se sobre esses dois campos da

seguinte maneira:

A opgdo sustentada é inventar uma solucdo hibrida que dé aos educadores
“0 melhor dos dois mundos” — isto &, as vantagens do ensino online combinadas
a todos os beneficios da sala de aula tradicional. A opcéo disruptiva é empregar
0 ensino online em novos modelos que se afastem da sala de aula tradicional, e
foguem inicialmente nos ndo consumidores que valorizem a tecnologia pelo que
elaé — mais adaptavel, acessivel e conveniente. Definir se algo € disruptivo ou
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sustentado é importante porque, no final, as disrupcdes quase sempre se tornam
boas o suficiente para atender as necessidades dos clientes tradicionais, que as
adotam encantados com as novas propostas de valor que elas oferecem. Em
outras palavras, os modelos disruptivos quase sempre suplantam os modelos
sustentadosno longo prazo (CHRISTENSEN, HORN e STAKER, 2013, p. 26
apud STEINERT, 2019, p.13).

Essas duas facetas dialogadas pelo autor, nos permite entender como se articula
umaeventual subdivisdo nas técnicas do ensino hibrido. Levando em consideracdo que séo
aspectos que se configuram de acordo com a realidade em que sd&o implantados.
Christensen et al (2013 apud STERINET 2016), menciona o uso tanta da antiga abordagem,
quanto de tecnologia modernas.

E preciso ressaltar que o modelo de rotagdo no que tange ao ensino hibrido
sustentado se divide em algumas esferas. Sendo elas: Rotagdo por Estacdes, Laboratorio
Rotacional, Sala de Aula Invertida, Rotacdo Individual, Modelo a la Carte e Modelo Virtual
Enriquecido. Mas o foco desse trabalho serd dentro da Sala de Aula Invertida. Dessa

forma, serdo abordados os modelos de maneira superficial.

3.1.1. Rotacéo por estacao

Se ancorando nas conclus@es de Bacich(2016), Steirnet (2019) desenvolve que o
modelo de rotacéo por estacdo é utilizado para dividir os alunos em grupos sob a orientagao
do professor ou ndo, objetivando a resolugdo de atividades. Para desenvolver melhor esse

conceito, Bacich apud Sterinet conceitua:

[...] os estudantes sdo organizados em grupos e cada um desses grupos realiza
uma tarefa de acordo com os objetivos do professor para a aula em questdo. O
planejamento desse tipo de atividade ndo é sequencial e as atividades realizadas
nosgrupos séo, de certa forma, independentes, mas funcionam de forma integrada
para que, ao final da aula, todos tenham tido a oportunidade de ter acesso aos
mesmos conteddos (BACICH, 2016, p. 682 apud STEINERT, 2019, p.13).

A partir desse método e sobre as conclusdes do autor mencionado anteriormente,
é possivel identificar que o aluno adquire uma percepc¢édo sobre o0 seu processo individual
de aprendizagem, além de escolher qual estacdo ira percorrer, ou seja, o aluno escolhe seu
percurso, desde que visite todas as estacdes. Por meio da técnica de rotacdo, o sujeito se
depara com alguns grupos e percebe o conhecimento por outras frentes.

3.1.2. Laboratério rotacional

Similar ao modelo de rotacdo por estacdes, o laboratdrio rotacional utiliza o
laboratdrio de informatica da instituicdo para realizar parte do ensino on-line e,
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dessa forma, liberar tempo para o professor realizar atividades com um pequeno
grupo de alunos e liberar espaco dentro da sala de aula (HORN; STAKER, 2015
apud CAVERSAN, 2016, p.45).

Nesse modelo de rotacdo o espaco de um laboratério de informatica é
imprescindivelpara a efetivacdo dessa metodologia. Percebe-se também que a adocéo de
um laboratorio de informatica nesse processo, ndo descredencia a pratica tradicional. Visto
que, a figura de um professor que faca as devidas mediacdes, quando possivel e

necessario, ainda é de sumaimportancia.

3.1.3. Rotacéo individual

De acordo com Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015, p. 56 e 57) apud Caversan,
(2016, p.46), compreende-se que o modelo da Rotacdo Individual é o primeiro que se

engloba dentro da esfera disruptiva:

Cada aluno tem uma lista das propostas que deve contemplar em sua rotina para
cumprir os temas a serem estudados. Aspectos como avaliar para personalizar
devem estar muito presentes nessa proposta, uma vez que a elaboragdo de um
planode rotagdo sé faz sentido se tiver como foco o caminho a ser percorrido pelo
estudante de acordo com suas dificuldades ou facilidades.

Esse modelo de rotacdo esta ligado ao prisma disruptivo, que por sua vez, tende a
uma demanda mais online. Vale salientar que a caracteristica mais marcante segundo o
autor esta ligada a uma nocdo de rotina. Para que o mesmo possa ter um olhar mais
direcionado sobre seu ritmo de aprendizagem e possa explorar suas potencialidades e

minimizar suas duvidas.

3.1.4. Modelo a la carte

Segundo Horn e Staker (2015, p. 56 e 57) citado por Caversan (2016,p.47),

é possivel entender que o modelo & la carte consiste :

Um curso que um estudante faz inteiramente on-line para acompanhar outras
experiéncias em uma escola ou um centro de aprendizagem fisico. O professor
da disciplina para o curso A la Carte é o professor on-line. Os estudantes podem
fazero curso A la Carte na escola fisica ou fora da aula.

Esse modelo muito se aproxima do anterior no que tange a formacéo de uma rotina.
Mas este por sua vez tem a carateristica de essencialmente online. Na figura do professor

como um orientar de suas atividades.

3.1.5. Modelo virtual enriquecido
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Para Horn e Staker (2015, p.57) citado por Caversan (2016,p.48), o Modelo Virtual
Enriquecido é:

Um curso ou uma disciplina em que os estudantes tém sessfes de aprendizagem
presencial obrigatdrias com seu professor da disciplina e, entéo, ficam livres para
completar o trabalho restante do curso distante do professor presencial. O ensino
on-line é a espinha dorsal da aprendizagem quando os estudantes estdo em
locais distantes. A mesma pessoa geralmente atua como professor tanto on-line
quanto presencialmente.

Essa metodologia permite uma independéncia muito grande por parte do sujeito.
Visto que, 0 mesmo pode desempenhar suas fungdes totalmente no ambiente virtual. Com
essa modalidade é dispensado uma constancia do aluno em um ambiente fisico, sendo
apenas exigido que ele frequente encontros presenciais estabelecidos em um cronograma

especifico para que o mesmo ainda possa interagir com outras pessoas.

3.2. Metodologias ativas

Dentro da abordagem do ensino hibrido e das metodologias ativas, encontra-se
algumas formas de subdividir as areas desse campo do conhecimento. Como pratica de
ensino, as metodologias ativas buscam mecanismos que possibilitem a aprendizagem.

Nesse sentido, falar um pouco sobre a aprendizagem e as novas Gticas de enxergar
esse processo, direciona a uma visdo mais detalhada acerca do que o ensino hibrido, por
meio das metodologias ativas, podem proporcionar nesse ambiente de estudos tdo aderente
aos conceitos atuais acerca da aprendizagem. Pensando nessa mesma frequéncia, Bacich

(2018) destaca essa visdo acerca das contribuigdes das metodologias ativas:

Dois conceitos sdo especialmente poderosos para a aprendizagem hoje:
aprendizagem ativa e aprendizagem hibrida. As metodologias ativas ddo énfase
ao papel protagonista do aluno, ao seu envolvimento direto, participativo e
reflexivo em todas as etapas do processo, experimentando, desenhando, criando,
com orientacdo do professor; a aprendizagem hibrida destaca a flexibilidade, a
mistura e compartilhamento de espacos, tempos, atividades, materiais, técnicas e
tecnologias que compdem esse processo ativo. Hibrido, hoje, tem uma mediagao
tecnoldgica forte: fisico-digital, mdvel, ubiquo, realidade fisica e aumentada, que
trazem inimeras possibilidades de combinagdes, arranjos, itinerarios, atividades.
(BACICH,2018,.p.41)

Como a autora destaca, a aprendizagem na vertente do ensino hibrido oferece um
protagonismo para o aluno em todo o processo, recorrendo uma abordagem que 0s recursos
sdo variados e as possibilidades sdo inumeras. Vale ressaltar que tais recursos também se

abrigam no grande papel da tecnologia em todo esse processo.
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Mas ainda falando sobre as Metodologias Ativas, Bacich (2018) objetivando um

conceito que possibilite uma compreensdo acerca das metodologias Ativas, descreve da

seguinte maneira:

Metodologias ativas séo estratégias de ensino centradas na participacéo efetiva
dos estudantes na construcdo do processo de aprendizagem, de forma flexivel,
interligada e hibrida. As metodologias ativas, num mundo conectado e digital,
expressam-se por meio de modelos de ensino hibridos, com muitas possiveis
combinagfes. A juncdo de metodologias ativas com modelos flexiveis e
hibridos traz contribui¢fes importantes para o desenho de solugdes atuais para 0s
aprendizes de hoje. (BACICH,2018.41)

Para complementar o conceito, Garofalo (2018) faz as seguintes consideragdes:

O principal objetivo deste modelo de ensino € incentivar os alunos para que
aprendam de forma autbnoma e participativa, a partir de problemas e
situacOesreais. A proposta € que o estudante esteja no centro do processo de
aprendizagem, participando ativamente e sendo responsével pela construcéo de
conhecimento.(GAROFALO, 2018)

Como ja foi mencionado, as metodologias ativas oportunizam ao estudante um olhar

independente em todos 0s aspectos que sdo concernentes a sua propria aprendizagem. Essas

metodologias estédo atreladas ao mundo digital e todas as nuances que se desdobram nesse

mundo tecnoldgico. Com isso, 0 sujeito tende a experiéncia outras vivéncias que culminam

em uma maneira muito particular no ato de aprender. Mas para que haja um efetivo

aproveitamento dessa técnica, € de suma importancia que compreenda-se o papel de todos

os envolvidos nesse contexto. Dessa forma, é possivel entender que:

Em todos os niveis ha, ou pode haver, orientacdo ou supervisdo, e ela é
importantissima para que o aluno avance mais profundamente na aprendizagem.
Porém, na construcdo individual, a responsabilidade principal é de cada um, da
sua iniciativa, do que é previsto pela escola e do que o aluno constréi nos demais
espacos e tempos. O mesmo acontece na construcao colaborativa ou grupal: nela,
a aprendizagem depende muito — mesmo havendo supervisdo — da qualidade,
riqueza e iniciativas concretas dos grupos, dos projetos que desenvolvem, do
poder de reflexdo e da sistematizacdo realizada a partir das atividades
desenvolvidas. O papelprincipal do especialista ou docente é o de orientador,
tutor dos estudantes individualmente e nas atividades em grupo, nas quais 0s
alunos sdo sempre protagonistas. (BACICH,2018 p.42)

E preciso destacar que o professor nesse momento, age de maneira a mediar as

relacBes. Para que o mesmo consiga articular um planejamento de como ird adotar tais

praticas objetivando uma melhor identificacdo dos sujeitos naquele jeito especifico de

conduzir as linhas do conhecimento. De maneira que, possa delimitar as responsabilidades

de cada ator, para que as partes possam colaborar no processo.

No que diz respeito as modalidades das metodologias, algumas seréo destacadas a seguir.

3.2.1. Aprendizagem baseada em problemas
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Dentre as varias modalidades das metodologias ativas, a Aprendizagem baseada
em problemas project based learning (PBL), que consiste em uma abordagem reflexiva
e a0 mesmo passo investigativa que norteia o aluno para a resolucéo de problemas que
por sua vez,podem ajudar no processo da aprendizagem, também se apropriando de
tecnologias para auxiliar nessa construcdo. Para trazer a luz do papel do professor nesse

contexto, o autor falada seguinte maneira:

O professor atua como mediador da aprendizagem, provocando e instigando o
alunoa buscar as resolucées por si s6. O docente tem o papel de intermediar nos
trabalhose projetos e oferecer retorno para a reflexdo sobre os caminhos tomados
para a construcdo do conhecimento, estimulando a critica e reflexdo dos jovens.
(GAROFALO,2018)

Para que seja efetiva essa pratica pedagdgica, parte-se de uma questéo norteadora,
uma problematizacao e esse planejamento € mediado pelo educador, mas permitindo que

esse sujeito possa se devolver de maneira critica.

3.2.2. Aprendizagem baseada em projetos

A aprendizagem baseada em projetos segue os principios da PBL e direciona
aluno para entender o contetido de maneira pratica por meio da resolucéo de um

problema.

Um bom exemplo disso é o movimento maker, “faga vocé mesmo’>, que prop0s
nos tltimos anos o resgate da aprendizagem mao na massa, trazendo o conceito
“aprendendo a fazer””. (GAROFALO, 2018)

Dentro dessa abordagem €& compreendido uma esfera de posicionamentos

estratégicos frenteas questdes e efetivar os conhecimentos adquiridos.

3.2.3. Aprendizagem entre times

A aprendizagem entre times, team based learning (TBL) também constitui uma
abordagem de resolucédo de problemas. No entanto, o enfoque se concentra nas atividades

em grupo.

O professor pode trabalhar essa aprendizagem através de um estudo de caso ou
projeto, para que os alunos resolvam os desafios de forma colaborativa. Dessa
forma, eles aprendem uns com o0s outros, empenhando-se para formar o
pensamentocritico, que € construido por meio de discussoes e reflexdes entre os
grupos. (GAROFALDO, 2018)



24

Pois como é mencionado na citacao anterior, esse recurso privilegia a formacao de
times dentro da turma e os alunos aprendem uns com 0s outros na perspectiva de uma
formacéo conjunta e essa interacao € intensa.

Nesse capitulo foi estendida a percepcdo do qudo multifacetada sdo as
metodologiasativas. Entendendo de maneira breve, um pouco dessas ramificacGes e suas

respectivas caracteristicas dentro do cenario do chdo da escola.
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4 SALA DE AULA INVERTIDA

O caminho que direciona o ser humano até a aprendizagem estd em uma linha
muito complexa. Visto que cada pessoa tem um ritmo e uma maneira muito particular para
processaras informacdes.

Pensando nesse prisma, as metodologias ativas buscam minimizar os obstaculos
possibilitando melhor aprendizagem.

Dentre os variados eixos das metodologias ativas, destaco a Sala de Aula Invertida
por sua atuacgéo, recursos e concepcdo de uma outra maneira de ensinar. Ofertando um
protagonismo e assumindo um papel de responsabilidade do educando frente as suas
necessidades informacionais e em contrapartida, incumbindo ao professor o papel de
mediar essas construcdes.

Por sua vez, a sala de aula invertida é uma abordagem, metodologia ativa, que
percebe em uma nova maneira de enxergar a educacao.

Nesses novos moldes, é preciso recorrer a uma base conceitual que consiga
minimamente explicar como isso procede.

Shneiders (2018) se baseia em Valente (2014) para compreender a sala de aula

invertida sobre o seguinte aspecto:

Esta metodologia consiste na inversdo das acdes que ocorrem em sala de aula
e fora dela. Considera as discussdes, a assimilacdo e a compreensdo dos
contelidos (atividades praticas, simulaces, testes, ...) como objetivos centrais
protagonizados pelo estudante em sala de aula, na presenca do professor,
enquanto mediador do processo de aprendizagem. Ja a transmissdo dos
conhecimentos (teoria) passaria a ocorrer preferencialmente fora da sala de aula.
Neste caso, 0s materiais de estudo devem ser disponibilizados com antecedéncia
para que os estudantes acessem, leiam e passem a conhecer e a entender 0s
conteddos propostos (VALENTE, 2014 apud SHNEIDERS, 2018, p.07)

Como anteriormente mencionado e frisado pelo autor, a sala de aula invertida
possuiuma premissa bastante peculiar ao perceber uma maneira de oportunizar um olhar
diferente para o educando. Ofertando ao mesmo, ferramentas para um desenvolvimento
mais pleno e fomentando uma aprendizagem onde o sujeito, nesse caso o educando, torna-
se totalmente protagonista de todo esse processo.

Ainda compreendendo as falas de Valente (2014) citado por Shineiders (2018),
nessa linha de pensamento, o aluno recebe direcionamentos e ferramentas que lhe d&o toda

a margem para escolher como aprender.
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Por meio desse veiculo, o professor assume um papel de total mediacdo em todo
0 processo e o0 aluno tem a capacidade de explorar outras linhas de raciocinio seguindo esse
modelo motriz.

Para exemplificar de maneira pratica, a Figura 1 ilustra como essa metedologia €

aplicada.

Figura 1: Metodologia ativa com a sala de aula invertida e modelo tradicional de ensino.

(Sala de aula) (Outros espagos)
Transmissao de informagdo | - Exercicios
e conhecimento - Projetos
Professor palestrante - Trabalhos
Estudante passivo - Solugdo de problemas
- Debates i
" - Leituras
- Projetos ;
A - Videos
- Simulagao .
- Pesquisas
- Trabalhos em grupos o
; - Busca de materiais
- Solugéo de problemas alainativos
(Sala de Aula Invertida) - Estudante ativo

Fonte: Do autor.

(Fonte: SHNEIDER, 2014, p.08)

E possivel identificar na imagem da Figura 1, uma explicacéo de como acontece a
metodologia da sala de aula invertida em contraponto com as técnicas tradicionais. A
maneira de perceber o cenario além dos muros da sala de aula. 1sso aponta para uma analise
mais aprofundada em planejamento por parte do docente.

Na figura 2 , é possivel entender como essa relagdo entre professor e aluno acontece de

maneira harmonica.
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Figura 2: Sala de Aula Invertida
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(Fonte: SHNEIDER,2014, p.09)

E notdrio como os papeis, aluno e professor, se configuram nessa nova abordagem.
Percebe-se que a figura do professor, no primeiro momento, se preocupa em definir
osconteudos que serdo trabalhadas em aula, onde os mesmos serdo compartilhados com os
alunos no intervalo de 2 a 7 dias antes da aula. Durante esse periodo, o aluno podera acessar
ocontetdo afim de analisar e compreender a tematica através de uma plataforma online.

No entanto, utilizando esse artificio, a aula presencial sera de suma importancia
para gque os alunos apresentem suas duvidas, assim como realizem atividades direcionadas
ao que foi passado anteriormente, tornando-o mais participativo no processo de ensino-
aprendizado. Por fim, apds a aula, os alunos deverdo revisar o assunto, onde nesse mesmo
momento, 0 novo topico devera estd sendo definido pelo professor.

Vale salientar que ainda segundo Litto (2009); Pereira (2010) citados por
Shneiders (2018), € preciso analisar por véarias perspectivas antes de implantar essa
metodologia na sala de aula. E um estudo e a0 mesmo tempo uma abordagem pedagogica
que se apropria de recursos como videos, textos, livros, revistas etc; objetivando uma
interacdo dialdgica entre professor, aluno e 0 meio, nesse caso 0 ambiente escolar.

Como mencionado, a metodologia da sala de aula invertida oportuniza ao docente
uma possibilidade de interagir em outras frentes, além dos métodos tradicionais e

defasados. Ofertando materiais que podem da sustentacéo para que o aluno desenvolva seu
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préprio ritmo de estudos, potencialize sua aprendizagem e ofereca 0s mecanismos
necessarios para que no espaco da aula presencial, apenas sejam tiradas duvidas. Sendo que
a sala de aula invertida se apropria de uma diversidade de metodologias ativas, tais como:
PBL, ABP, gamificacdo, jogos, rotacdo por estacOes de aprendizagem, ensino por
investigacdo etc. Com isso, percebe-se que esse recurso adicional é valido tanto pela

perspectiva do docente, quanto do discente.

4.1. Vantagens da sala de aula invertida

Diante de tantas metodologias adotadas na educacdo, € possivel destacar os
modelos dohibridismo dentro das salas de aula invertia por aspectos que oportunizam o
protagonismo do sujeito.

Sob essas vantagens, deparar-se com a oportunidade de uma otimizagdo do tempo
€ uma realiadade.Sempre levando em consideracdo que com a sala de aula invertida, o
professor pode desenvolver um plano de aula com maior produtividade do seu tempo.
(GOMES,2020) Visto que, os planos de aula sdo tratados para que o aluno ja tenha o habito
de conceber a sua aprendizagem incialmente sozinho e depois sob a articulagdo do docente.
Com isso, o trabalhopedagdgico consegue ser mais concentrado objetivando as estratégias
para facilitar e tirar as duvidas advindas desse processo. Se reportando aos metodos
tradicionais, em que o tempo eraincialmente perdido pela novidade das discussdes e o
tempo que essa informacdo chegava até cada sujeito.

Como mencionado, essa metodologia torna o aluno um protagonista desse
momentode sua propria aprendizagem. E precico que compreenda-se que a metodologia da
sala de aula invertida consiste em uma abordagem que néo se restringe aos padroes de uma
pedagogia tradicional.

Um outro aspecto muito importante para construcdo dessa nova abordagem de
ensino, se encontra nas diversidades de recursos que pode-se adotar. Tais como
gamificacdo ou gamification (ensino por meio de jogos), que por sua vez oportuniza as
praticas de ensinodentro dos nichos dos jogos (GOMES,2020). Isso permite uma
interacdo do aluno com uma ambientagdo j& familiarizada em seu préprio conceito. Por
meio de a sala de aula invertida se apropria deste mecanismo para colocar em énfase um

pensar pedagogico.


https://sambatech.com/blog/insights/gamification/
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Diante dessas consideragdes, percebe-se incialmente que a implementacao da sala
de aula invertida demanda de instrumentos e aparatos tecnologicos para que seja possivel
essa implantacéo. Logo, é possivel deduzir que somente seja possivel essa pratica dentro
da realidade das escolas privadas. Mas isso ndo € algo que seja vital para implementagéo
dessa metodologia.

Se o professor compreende que necessitara de um estudo mais detalhado e fazer
mudancas em seu planeamento de maneira que seja capaz de alternar esses espacos e
flexibilizar esse tempo, tudo se torna possivel. (GOMES,2020)

Outro aspecto bastante importante se encontra no proprio processo de formacao
desses professores.  Pois a formacdo de alguns foi calcada nos moldes de uma
pedagogia tradicional e isso reverbera até hoje nas suas préoprias concep¢des da sala de aula.
Por isso, se faz necessario uma formacdo para que o docente seja capaz de entender e
articular seus conceitos com sua realidade educacional.

Mas saindo desse prisma docente, se faz necessario olhar para a realidade do
discente. Entender as especificidades do contexto sécio cultural do sujeito € importante
também em toda a implantacdo dessa metodologia. Esse olhar para as necessidades do
aluno e a analise das condicdes de acesso a internet e aos outros recursos da tecnologia
permitem um olhar sensivel e empatico. Considerando dessa forma a inclusdo e o papel que

a formacédo tem comoagente de mudanca.

4.2. Funcionamento da sala de aula invertida

No contexto da sala de aula invertida, as atividades acontecem fora do que é
compreendido como sala de aula nos moldes tradicionais. Mas para que isso seja possivel
se faz necessario uma imersdo desses professores nesses estudos praticos afim de

compreenderem as potencialidades dessa metodologia.

N&do existe um Unico modelo para inverter a sala de aula, o termo é
amplamente utilizado para descrever qualquer estrutura de classe que fornece
palestras pré- gravadas seguidas de atividades em sala de aula. Em sala de
aula, os professores podem conduzir discussdes ou transformar a sala de aula
em um ambiente onde os alunos criam, colaboram e colocam em prética o
que aprendem com as palestrasque veem fora da aula. Os professores
podem organizar os alunos em um grupopara resolver um problema. (
FREITAS, 2018, p. 68)

De acordo com essas falas do autor, compreende-se que existe uma grande
versatilidade na utilizacdo dessa metodologia. Desde que que o profissional possa se

adequara essa nova perspectiva na maneira de lecionar. Nesse sentindo, é possivel
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comparar as realidades do ensino tradicional em paradoxo e com o ensino hibrido. Para

ilustrar, a Figura 3 aborda essa comparacéo.

Figura 3: O ensino no modelo tradicional e no modelo da sala de aula invertida

LN
&=

EEE
H 1L

INSTITUICAO DE ENSINO

METODO TRADICIONAL

‘ r .
Professor « Exercicios
Detentor do B -
COrhotnonto * Transmissao « Projetos
de informacdo
’ » Trabalhos

e conhecimento

* Solucdo de

_— =
_ARAART problemas

SALA DE AULA INVERTIDA

‘ Professor * Exercicios -
Condutor y « Leituras
e facilitador * Projetos i
« \/ideos
« Trabalhos
- « Pesquisas
« Solucdo de
problemas

Fonte: Aranha-Filho e Feferbaum (2015, p.16) citado por (FREITAS, 2018, p.68)
Ao perceber as comparacGes da figura 03 é possivel refletir sobre como

funcionava as praticas tradicionais, onde os professores tomavam um papel de destaque no
processo.

No entanto, na metodologia da sala de aula invertida, o professor desenvolve um
olhar de envolver aos alunos nessas discussdes e fomentar seu proprio processo indenitario

frente a aprendizagem.
4.3. Sala de aula invertida e o ensino hibrido
De acordo com o autor, Freitas (2018) algumas publicacdes atestam o surgimento

da sala de aula invertida como metodologia aplicada. O mesmo autor menciona um breve

relato entre zonas que compreendem a sala de aula invertida.
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Em 2012, o Clayton Christensen Institute, publicou um artigo
intitulado — Classifying K—12 blended learningl, que categoriza a maioria dos
ensinos hibridosdo contexto da educacdo norte-americana. Os principais
modelos foram classificados em quatro categorias. As quatro categorias foram
divididas em duas zonas, a zona do ensino hibrido e a zona do ensino online.
Nessa categorizacao a sala de aula invertida aparece como fazendo parte dos
modelos que compdem a primeira categoria, que por sua vez faz parte da zona
do ensino hibrido.

Se torna possivel entender esse contexto do que o auto esta falando ao refletir
sobre a representacdo grafica presente na figura logo a seguir. Nela compreende-se as
nuancesatribuidas pela sala de aula invertida dentro dessas vertentes estruturais. Tal como

é vizulizado na figura 4 logo em seguida.

Figura 4: Categorias do ensino hibrido.

ESCOLAS TRADICIONAIS ENSINO ONLINE

ZONA HIBRIDA

ENSINO HIBRIDO

! Modelo

Laboratério AlaCarte
Rotaclonal

Sala de Aula -

g Modes
o
Rotacao | Virtual

Individual Enriquecido

Fonte: Christensen; Horn; Staker (2013, p. 28) adaptado por Freitas (2018, p.68)

De acordo com Christensen; Horn e Staker (2013) mencionado por Freitas (2018),
os modelos de rotacdo presentes no grafico sdo classificados atendendo aos pardmetros do

ensinotradicional e as vertentes online.

Na zona hibrida de ensino, Christensen; Horn e Staker (2013) situaram os
modelos de rotacdo, que compreendem os modelos de rotacdo por estacGes,
laboratério rotacional e a sala de aula invertida. Foram classificados como
modelos de rotacdo, os modelos de ensino que apresentam tanto a antiga
tecnologia (a sala de aula tradicional) quanto a nova (o ensino online). Na
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zona online, foram categorizadosos demais modelos Flex, A La Carte, Virtual
Enriquecido e de Rotacdo Individual, esses modelos caracterizam o ensino
puramente online. (FREITAS, 2018, p.68)

A partir do que ja mencionado anteriormente e ainda em harmonia com as falas de
Freitas (2018), a sala de aula invertida atende a um perfil com caracteristicas especificas
gue mais se enquadra nas nuances do ensino hibrido. Sendo assim, destaca-se esses

aspectos elencados por Freitas (2018)

1  Representa uma combinagdo do velho com o novo. Nesse caso, as linhas
gerais de instalac@es, profissionais e operacfes escolares encontradas no modelo
tradicional sdo preservadas ou apenas melhoradas.

2 Seu foco séo os alunos da educagéo formal que frequentam a salas de aula
tradicionais.

3 Preserva a funcdo da sala de aula tradicional porque mantém os alunos em
sala deaula por um tempo pré-estabelecido. Além disso, se aproveita do ensino
online para sustentar a sala de aula tradicional, ao ajuda-la a obter melhores
resultados deacordo com a definicdo original de desempenho para seus alunos.

4 Nao é mais simplista nem intuitiva do que o sistema existente. Ao contrério,
em muitos casos, exige mais conhecimento, o saber-fazer do modelo tradicional
e mais a nova habilidade na gestdo dos dispositivos digitais e na integracdo das
informacdes entre todas as experiéncias online suplementares na rotacdo
supervisionada pelo professor. (FREITAS, 2018, p.68)

Esses quatro pilares estabelecidos por Freitas (2018) desmistifica os pilares que
validam o ensino hibrido e estabelece uma conexdo das pontes conceituais que ja foram
abordados.

Diante do que ja foi exposto sobre a sala de invertida, houve uma necessidade de
trazer esse quadro conceitual para uma abordagem pratica. Dessa forma, foi possivel inserir
no contexto a realidade de professores que atuam no ensino fundamental no municipio de
Penedo-AL.

Essa abordagem préatica buscou a compreensdo de como esses profissionais estao
se apropriando das potencialidades do método da sala de aula invertida e como esse recurso

estd dando sustentacdo pedagogica nesse periodo de pandemia.
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5 USO DA SALA DE AULA INVERTIDA POR PROFESSORES NO
CONTEXTO DE ENSINO REMOTO EMERGENCIAL EM PENEDO

O municipio de Penedo/AL possui uma rede de escolas no ambito puablico e
privado bastante diversificado. Com a chegada da pandemia, as escolas tiveram que se
reinventar para se adequar as novas perspectivas do ensino. Nesse contexto de ensino
remoto emergencial, surge o ensino hibrido como uma ferramenta de possivel adaptacéo
frente a realidade pandémica. No entanto € preciso frisar que a pratica do ensino hibrido
consiste em umamescla do ensino presencial com o auxilio tecnolégica de uma pratica
pedagdgica fora do contexto fisico da sala de aula. Visto que a sociedade ainda vivenciando
um momento de distanciamento social oupouco contato e as instancias superiores nos
ambitos federal, estadual e local, seguindo as normativas dos conselhos de salde,
determinam que as escolas mantenham suas atividades de maneira coerente com o atual
momento, ou seja, mantendo distanciamento social.

A rede municipal de ensino em Penedo instituiu ensino totalmente remoto no
periodode construcdo deste trabalho, e mais recentemente o ensino presencial esta aos
poucos voltando, porém com adaptaces e restricdes. Logo, isso desconfigura o conceito
formal do ensino hibrido.

Com isso, 0 objetivo proposto é adaptar essa metodologia de ensino frente a

necessidade dos docentes e do atual momento pandémico que a sociedade vivencia.

5.1. Metodologia

Pesquisa de carater quali-quantitativo foi realizada por meio eletrdnico e remoto
devido a necessidade de distanciamento social por conta da pandemia de covid 19 através
de questionario respondido pelos professores que desempenham suas func¢des na educacéo
basica dentro da rede municipal de ensino de Penedo/Alagoas utilizando formulario
eletronico.

Com o intuito de conceituar esse tipo de abordagem, Gil (2010), menciona que

este tipo de pesquisa apresenta como objetivo primordial:

A descricao das caracteristicas de determinada populagdo ou fendmeno ou
oestabelecimento de relagdes entre varidveis. S&o inimeros os estudos que
podem ser classificados sob esse titulo e uma de suas caracteristicas mais
significativas esta nautilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de dados
(GIL, 2010, p. 28).
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Com isso, compreende-se 0 papel importante de um trabalho que se norteia do
olharquantitativo. Visto que, € levado em consideracdo os aspectos que designam uma
profundidade sobre o objeto.

Seguindo as diretrizes metodoldgicas, o questionario foi desenvolvido com
guestbes objetivas e subjetivas para ofertar ao professor a oportunidade de fala sobre a
tematica, para que o mesmo ficasse livre para destacar suas impressdes e com isso resulta
em um panorama maior sobre esse estudo de caso.

Essa abordagem do estudo de caso € justificada a partir das falas de Yin (2015) ao
entender que essa metodologia investiga um fenbmeno considerando seu contexto, ou seja,
realiza uma andlise sob a conjuntura real.

Posteriormente, foram analisadas essas respostas discursivas dos professores com
0 intuito de perceber se existe algum conhecimento que se direcione para a pratica do ensino
hibrido e suas metodologias ativas. Percebendo por sua vez, quais sdo as ferramentas que

esses profissionais se apropriam.

5.2. Levantamento de dados

Como descrito anteriormente, foi utilizado um questionario com perguntas
objetivas e subjetivas para obter informacdes acerca da aplicacdo do ensino hibrido e da
sala de aula invertida com professores do municipio de Penedo/Alagoas.

A amostra foi composta de 20 professores da rede de ensino do municipio.
Correspondendo 16 do ensino publico e 04 da rede particular. Esses profissionais
responderam 11 perguntas agrupadas em 08 sessOes alfabéticas que nortearam seu discurso
e foram extraidas as falas mais expressivas e relevantes para entender como funciona a
aplicacdo e compreensdo dos conceitos em questao.

Tomando esse pressuposto como ponto de partida para da atencdo a questdes que
pudessem diretamente e indiretamente ofertar subsidio para a analise. Vale ressaltar que 0s

entrevistados tiveram seus nomes preservados sendo identificados por uma numeracao.

a) Perfil dos entrevistados:

Escola que trabalha? / Vocé trabalha em escola publica ou particular?
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Nesse bloco de questBes, buscou-se entender o perfil do entrevistado.
Compreendendo a sua atuacgao nas modalidades de ensino fundamental ou médio e o tipo
de escola em que o mesmo atuava. Basicamente como foi possivel constatar, 100% dos
entrevistados atuam no ensino fundamental. Sendo que deste nimero compreende-se que
80% atua na rede publica de ensino e 20% na rede privada. A partir desses dados

se torna possivel entender como funcionam e quais perspectivas esse sujeito possui.

b) Formacéao académica e ensino:

Em sua formacao, vocé conheceu autores que trabalhavam além de uma
pedagogiatradicional? / Vocé tem formacado académica em que area em qual

area de ensino?

Nesse bloco em especifico buscou-se entender a formacdo dos Professores e
basicamente se 0s mesmos conheceram autores que discutiram tematicas além de uma
pedagogia essencialmente tradicional. Essa visdo é de suma importancia, pois percebe-
se queos moldes de um ensino hibrido e, consequentemente, de uma sala de aula invertida
vai além do que é estabelecido na sala de aula convencional/tradicional. Por isso
necessita-se entender até que ponto esse professor possui leituras de mundo que o
possibilitam ver a salade aula um jeito ndo convencional. Refletindo se esse professor
teve acesso a leituras e tedricoque possibilitaram uma reflexdo sobre modelos de ensino
e se pudessem discutir abordagem pedagogica, consequentemente, seria mais facil
imaginar que esse profissional esteja mais receptivo a insercao de métodos e tecnologias
para melhorar sua pratica pedagogica.

Constata-se a partir dos dados que 100% dos entrevistados tiveram acesso a
tedricosque discutiam uma pedagogia além do ensino tradicional.

No que diz respeito a formacdo académica, percebe-se que 70% tem
formacdopedagogica e 30% sdo perspectivas licenciaturas (ciéncias bioldgicas, letras

portugués e historia).
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Figura 5: Formacdo pedagogica dos entrevistados.
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Conforme a figura 5 estrutura-se a formacéo desses professores a partir da
linha de conhecimento que cada um dialoga. E munidos dessas informagdes é possivel
entender que a maior parte dos entrevistados por ter uma formacao pedagogica tem em
sua bagagem ou espera que tenha uma visdo que convirja além de uma pratica tradicional
na sala de aula.

c) Conhecimento do professor em relacdo a ensino remoto, ensino hibrido ou

metodologias ativas

Nessa parte da pesquisa deparam-se com blocos de perguntas mais direcionadas
ao ensino remoto, ensino hibrido e as metodologias ativas.

De acordo com as entrevistas realizadas, foi provado que 100% dos entrevistados
tinham uma percepcdo ou depararam em algum momento com ensino remoto. N&o é muito
distante entender essas questdes durante a pandemia, visto que a ado¢do do ensino remoto
foi amplamente difundido.

No que diz respeito ao ensino hibrido e as metodologias ativas as respostas foram
umpouco mais vagas como sera visto posteriormente.

Conforme a representacdo do grafico é possivel entender que a maior parte dos
entrevistados ja se deparou em algum momento com tematicas relacionadas as
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metodologias ativas. Destacando o ensino remoto como metodologia conhecida por todos

o0s entrevistados em virtude desse momento pandémico.

Tabela 1- Compreenséo dos conceitos de ensino remoto, ensino hibrido e as metodologias ativas.

ENTREVISTADOS RESPOSTA ESCOLHIDA

Entrevistado 01

Todas as alternativas

Entrevistado 02

Ensino Hibrido e Ensino Remoto

Entrevistado 03 Todas as alternativas

Entrevistado 04 Ensino Remoto e Metodologias Ativas
Entrevistado 05 Todas as alternativas

Entrevistado 06 Todas as alternativas

Entrevistado 07 Ensino Remoto

Entrevistado 08 Ensino Hibrido e Ensino Remoto
Entrevistado 09 Ensino Hibrido e Ensino Remoto

Entrevistado 10

Todas as alternativas

Entrevistado 11

Todas as alternativas

Entrevistado 12

Ensino Remoto e Metodologias Ativas

Entrevistado 13

Ensino Remoto

Entrevistado 14

Todas as alternativas

Entrevistado 15

Ensino Remoto

Entrevistado 16

Todas as alternativas

Entrevistado 17

Ensino Hibrido e Ensino Remoto

Entrevistado 18

Ensino Remoto e Metodologias Ativas

Entrevistado 19

Todas as alternativas

Entrevistado 20

Todas as alternativas

Fonte: Producdo Prépria
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Figura 6: Conhecimento sobre Ensino Hibrido, Metodologias Ativas e Ensino Remoto.
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A tabela 1 e a Figura 6 anterior ilustram as respostas dos entrevistados.
Entendendo que alguns marcaram mais de uma alternativa. Mas destacando que eles em
sua maioria responderam que conheciam todas as alternativas. Destaca-se que 50% dos
entrevistados compreendem todos o0s conceitos, 15% conhecem apenas ensino remoto, 20%
possuem conhecimento apenas sobre ensino hibrido e ensino remoto e 15% conhecem

apenas osconceitos de ensino remoto e metodologias ativas

d) Conhecimento do professor em relacdo a metodologias ativas

Teoricamente percebe-se, como pode ser visto na tabela 2, que os entrevistados
tém algum conhecimento prévio ou ja aplicaram a sala de aula invertida. Também
recebendo destaque para outras metodologias como aprendizagem baseada em problemas
e aprendizagem baseada em projetos que também teve aceitacdo por parte dos

entrevistados.
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Tabela 2: Aplicacdo e compreensdo das Metodologias Ativas

ENTREVISTADOS RESPOSTA ESCOLHIDA

Entrevistado 01 Sala de Aula Invertida
Entrevistado 02 Aprendizagem Baseada em Problemas e Projetos
Entrevistado 03 Aprendizagem Baseada em Problemas, Projetos, Times e Sala

de Aula Invertida

Entrevistado 04

Aprendizagem Baseada em Problemas e Projetos

Entrevistado 05 Aprendizagem Baseada em Problemas e Projetos e Sala
de Aula Invertida

Entrevistado 06 Sala de Aula Invertida

Entrevistado 07 Nenhuma resposta

Entrevistado 08

Aprendizagem Baseada em Problemas e Projetos

Entrevistado 09

Aprendizagem Baseada em Problemas, Projetos, Times e Sala

de Aula Invertida

Entrevistado 10

Sala de Aula Invertida

Entrevistado 11

Aprendizagem Baseada em Problemas, Projetos, Times e Sala

de Aula Invertida

Entrevistado 12
Entrevistado 13

Aprendizagem Baseada em Projetos e Sala de Aula Invertida

Sala de Aula Invertida

Entrevistado 14

Aprendizagem Baseada em Problemas, Projetos, Times e Sala

de Aula Invertida

Entrevistado 15

Sala de Aula Invertida

Entrevistado 16

Aprendizagem Baseada em Problemas, Projetos, Times e Sala
de Aula Invertida

Entrevistado 17

Aprendizagem Baseada em Problemas e Sala de Aula

Invertida

Entrevistado 18

Sala de Aula Invertida

Entrevistado 19

Nenhuma resposta

Entrevistado 20

Aprendizagem Baseada em Problemas, Projetos, Times e Sala

de Aula Invertida

Fonte: Producéo Propria




40

Figura 7: Conhecimento sobre algumas classificagfes de metodologias ativas
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Sob a interpretacdo da Figura 07 que foi criada a partir da tabela anterior, é
possivelentender que dentro das metodologias ativas, 90% conhecem algum tipo de
metodologia ativa. Destacando que 30% dos entrevistados afirmam que conhecem apenas
de o conceito de Sala de Aula Invertida. Ainda sobre a analise das respostas, é possivel
entender que 30% compreendem todos 0s tipos que foram citados e 10% ndo conhecem
nenhum. Ressaltando que da mesma forma que na questao anterior algumas pessoas

marcaram mais de uma alternativa.



e) Plataformas de ensino utilizadas pelos professores durante o Ensino

RemotoEmergencial

4

De maneira unanime ficou comprovado a partir das falas dos entrevistados que

nesse momento de ensino remoto, a rede social, mais especificamente o Whtasapp foi o

mais utilizado por sua praticidade e abrangéncia entre professores e alunos. Recebendo

também uma atengdo para o Google Meet e 0 Google Class Room que também foi

adotado por niumero menor de entrevistados conforme Tabela 03 abaixo:

Tabela 3-Plataformas utilizadas durante o ensino remoto

ENTREVISTADOS RESPOSTA ESCOLHIDA

Entrevistado 01 WhatsApp

Entrevistado 02 WhatsApp

Entrevistado 03 WhatsApp, Google Meet e Google
Class Room

Entrevistado 04 WhatsApp

Entrevistado 05 WhatsApp e Google Meet

Entrevistado 06 WhatsApp

Entrevistado 07 WhatsApp

Entrevistado 08 WhatsApp, Google Meet e Google
Class Room

Entrevistado 09 WhatsApp

Entrevistado 10

WhatsApp e Google Meet

Entrevistado 11

WhatsApp, Google Meet e Google

Class Room

Entrevistado 12

WhatsApp e Google Meet

Entrevistado 13

WhatsApp

Entrevistado 14

WhatsApp, Google Meet e Google

Class

Room

Entrevistado 15

WhatsApp

Entrevistado 16

WhatsApp, Google Meet e Google

Class Room
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Entrevistado 17 WhatsApp e Google Meet

Entrevistado 18 WhatsApp

Entrevistado 19 WhatsApp

Entrevistado 20 WhatsApp, Google Meet e Google
Class Room

Fonte:Producdo Prépria

Figura 8 - Plataformas utilizadas no periodo de ensino remoto.
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Como ja foi argumentaada anteriormente, a Tabela 03 e a Figura 08 revelam as
estratégias que cada docente se utilizou para fortalecer sua pratica principalmente nesse
momento pandémico.

As alternativas de igual forma das questdes anteriores também foram marcadas
com mais de uma possibilidade. Vale destacar que a ferramenta Whatsapp foi adotada por
todos os entrevistados, sendo em alguns momentos utalizada de forma Unica e exclusiva,
correspondendo a 50%. . Dentro dessas respostas, 20 % responderam que além do
Whatsapp, utilizaram também o Google Meet e 30% o Whatsapp, Google Meet e Google

Class Room.
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f) Conhecimento do professor em relacéo a ensino hibrido e sala de aula

invertida

Como o préprio nome indica, existe uma inversdo no processo de ensino e
aprendizagem que instiga o aluno a buscar e demonstrar conhecimento,
destituindoo professor de seu papel de detentor do conhecimento na medida
em que o leva a uma condicdo mais complexa de mediador em sala de aula.
(Entrevistado 01)

E voceé sair do que é trabalhado na escola tradicional. Estudar e colocar em
pratica uma maneira de da visibilidade ao que o aluno esta pensando e ser
sensivel na aprendizagem dessa crianga (Entrevistado 12)

Nessas falas, os entrevistados deixam muito claro que compreende 0s conceitos
acerca do ensino hibrido e da sala de aula invertida. Os entrevistados 01 e 12 compreendem
a necessidade de perceber o aluno de maneira até autodidata contribuindo para a liberdade
no processo da aprendizagem.

Seguindo uma Otica diferente, o entrevistado nimero 2, de maneira bastante
objetiva menciona -O ensino hibrido é aquele que mescla o ensino remoto e as aulas
presenciais.| (Entrevistado 02).

O entrevistado 13 também articula uma linha de raciocinio similar ao falar que:

-Quando t0 junta o trabalho dentro da escola e também de maneira remota.l
(Entrevistado 13).

Com isso, é possivel entender que eles fazem uma analise que o ensino hibrido
seja apenas um olhar sobre as atividades remotas e presenciais.

Ja o entrevistado 03 vem com todo o0 embasamento juridico ao afirmar que
“E 0 modelo onde o presencial e o online coexistem deve se fortalecer, em alinhamento a
Lei Federal n®14.040/2020.” (Entrevistado 03) e que por sua vez justifica as agdes em nivel
remoto levando em consideracdo o atual momento pandémico que o pais e 0 mundo inteiro
enfrenta. No entanto, é preciso refletir que a pergunta em si esta voltada para o ensino
hibrido e a sala de aula invertida, com essa resposta resulta na impresséo que o entrevistado
confunde os conceitos das tematicas anteriormente citadas na adocdo da pratica do ensino
remoto.

Dando continuidade, a fala do seguinte sujeito retrata:

Ainda sdo termos novos de conhecimento em nossa realidade, porém, meios que
existe para falicita a situacéo atual onde a sala fica dividida em sua metade em
salae outra metade em casa mais com ensino em tempo real com 0s mesmo que
estdo naescola. (Entrevistado 04)
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Na entrevista nimero 4 o sujeito compreende a necessidade de dar visibilidade a
novas tecnologias, no entanto percebe em virtude do atual momento a insercdo de um
ensinoescalonado e ndo necessariamente do ensino hibrido e sala de aula invertida.

De maneira bastante elucidativa, os entrevistados em seguida abordam em termos

praticos como percebem as tematicas.

Ensino hibrido é a utilizagdo combinada entre o aprendizado online e o
presencial, momentos em que o estudante estuda em um ambiente virtual com
outros em que a aprendizagem é presencial. A sala de aula invertida € o inverso
do método tradicional, tem como principal objetivo que os alunos estudem em
casa 0 assunto que sera debatido em sala de aula. (Entrevistado 05)

O Ensino Hibrido é o ensino que combinamos as praticas presenciais e remotas,
pormeio do uso das ferramentas digitais. A Sala de Aula Invertida é uma
metodologia ativa, atual e moderna, que provoca fazer do aluno ator principal de
seu caminho rumo ao conhecimento. (Entrevistado 06)

Se vocé cria um ambiente para o aluno aprender fora da tipica sala de aula. VVocé
j& esta fazendo um estilo invertido. Pra mim é pensar na educacdo de maneira
respeitosa para essa crianga que aprende até com os videos que a gente manda.
Pegando coisas que ja sdo aprendidas por ele e debater na aula. (Entrevistado 14)

Os entrevistados 05, 06 e 14 pensam de maneira bastante similar. Compreendendo
efetivamente a utilizacdo conceitual do ensino hibrido e da sala de aula invertida apontando
que esses modelos estdo em total incompatibilidade ao modelo tradicional estipulado em
sala de aula.

Dando continuidade, o entrevistado 07 se absteve de comentar nessa e na se¢do

seguinte. Mas para prosseguirmos a discussdo, o entrevistado o nimero 08 menciona:

Eu ja tinha o costume de colocar video nas minhas aulas. Devido a pandemia, eu
sempre mando pelo WhatsApp videos sobre os assuntos da aula e ainda fago
algumas postagens no meu Instagram quando percebo que tema é bem
complicado de explicar. E s6 faco isso mais por que tenho aprendido muito nas
palestras que assisti. (Entrevistado 08)

O seguinte entrevistado percebe os conceitos do ensino hibrido de maneira
bastante pratica levando em consideracdo que em sua formacdo estd associado a
participacdo em palestras. O mesmo ja percebe a interacdo dessas tematicas, mas ndo
consegue definir em maneira conceitual o que vem a ser ensino hibrido e sala de aula
invertida.

Da mesma maneira que o entrevistado anterior fala de formacdes, percebe-se que

esses processo formativos estdo presentes nas falas de outros professores.

Sei dessas coisas por que participei de um curso em metodologias praticas
pedagdgicas e tecnologia educacionais ofertado pela federal do Ceard. Eu
entendo que essas tecnologias sdo usadas para ajudar o professor a se colocar
dentro da atualidade e ajudar o aluno também (Entrevistado 11)
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N&o tem como pensar na atualidade sem olhar para essas tecnologias na
educagdo. Vejo vérias falas sobre o tema, formacéo e até palestras online. Me
fazendo entenderque se trata de um estilo em que o professor pega as ferramentas
tanto no presencial,quanto fora dele. Para que a aprendizagem seja explorada e
aquele espago da aula sirva para tirar dividas. (Entrevistado 16)

Esses professores apontam as interacbes com as formacBes como bastante
relevantes para que pudessem pensar em sua pratica pedagdgica e entender a importancia
de reciclar sua pratica pedag6gica em harmonia com o processo informacional e
tecnoldgico.

Em contraponto com as afirmagdes anteriores, o entrevistado 18 aponta a falta de
formacéo por parte da secretaria como determinante para que ele ndo tenha um discurso
mais esclarecido: “Nao sei falar muita coisa sobre 0 assunto por que a secretaria ndo
trouxe formacdo sobre a tematica, acredito que os estudantes assumem a sala de aula, o

professor so orienta.”(Entrevistado 18)

Sei que tem relagdo com ums materiais que a gente manda para o aluno e
depois vé em sala. (Entrevistado 10)

N&o sei muito bem conceituar, mas esté ligado a tudo que a gente manda o
aluno produzir de aprendizagem fora da classe, mas ndo vejo que meus alunos
tenham disciplina pra fazer isso. (Entrevistado 09)

Sei pouca coisa sobre esse tema mas eu acho que é do jeito que a gente coloca
0 assunto na aula e manda pro aluno fazer em casa. (Entrevistado 15)

Nas falas dos sujeitos 9,10 e 15, fica nitido que eles possuem uma visdo sobre o
ensino hibrido e a sala de aula invertida que se restringem a materiais e atividades colocadas
para o aluno fazer em casa e em sala de aula. Que por sua vez n&o esta necessariamente
errado, mas é ainda uma visdo muito reducionista. Dando uma énfase ao final da fala do
entrevistado 10 que ainda faz uma critica ao mencionar que percebe que 0s seus alunos ndo
possuem disciplina para fazer esse tipo de abordagem pedagdgica.

Ja as falas posteriores destacam um olhar diferente sobre o protagonismo do aluno

noprocesso de constru¢ao do conhecimento
E a maneira que o professor antenado tem de lidar com esta acontecendo no
mundoe ajudar o aluno a se encontrar dentro de tudo isso. Pois na época que
estudava nds ndo tinhamos acesso computador mas hoje em dia tudo gira em

torno da informacéo e da liberdade de pensar desses alunos. (Entrevistado 20)

Pouco sei da sala de aula invertida, pelo que entendo, do pouco que li,
compreendo que a sala de aula invertida € uma novidade em que os estudantes

tem voz na sala deaula, assumem uma postura ativa. (Entrevistado 17)
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As falas dos entrevistados j& mencionados, releva a importancia de entender o
atual momento da educacéo e o destaque para as formacdes e processos de aprendizagem
que estdo se atualizando.

Por fim, é preciso destacar que o entrevistado 19 comentou que ndo tinha

conhecimento sobre a temética

g) - Ensino remoto, ensino hibrido ou metodologias ativas

Sim, as novas tecnologias tém bastante influéncia no ensino e aprendizagem.
(Entrevistado 01)

No momento ao qual estamos vivenciando todos esses recursos se faz necessario
para que possamos alcangar uma aprendizagem, e se assim ndo as tivéssemos
tornaria esse processo muito mais complexo. (Entrevistado 04)

O entrevistado 01 percebe que as tecnologias de forma geral tém bastante
influéncia no ensino e na aprendizagem, mas 0 mesmo n&o direciona isso para suas
préprias praticas pedagdgicas. De maneira similar, o entrevistado 04 discorre a
importancia desses recursos para as modalidades de ensino e automaticamente para
alavancar a aprendizagem, mas o seu discurso € muito generalista e ndo se engloba,
necessariamente, a sua adogdo nos seusproprios métodos pedagdgicos.

Em um outro prisma, a fala do entrevistado 06 é elucidativa ao afirmar que
“Sim, torna um aluno mais investigador”. Ele bem compreende a importancia dessas
metodologias ativas sobre ponto de vista do protagonismo do aluno, mas 0 mesmo também
ndo menciona isso em sua pratica pedagdgica. Da mesma forma, o entrevistado 13
menciona: “Acho extremamente necessario colocar isso na escola por que ¢ a bola da vez.”

Saindo desse contexto, € necesario explicar que o entrevistado 03 afirma,
objetivamente, que sim, mas ndo discorre a respeito e o0s entrevistado 07 e 19 também se
abstém de um posicionamento nessa sessao.

Dando continuidade, os seguintes entrevistados relatam:

Como os recursos para as aulas nesses tempos de pandemia sdo muito escassos,
entre os alunos da rede publica, pelo menos na escola em que trabalho, ndo tenho
conseguido perceber, com tanto afinco essas metodologias. Em alguns poucos
casos, vejo alguns alunos que conseguem se destacar um pouco mais que 0s
outros na busca pelo conhecimento. (Entrevistado 02)

Eu até tento colocar algumas coisas que vi no curso mas a escola nao tem
computador e meus alunos também néo tem. Entdo fica dificil trabalhar desse
jeito. Nessa pandemia tivemos até alguns que deram trabalho. (Entrevistado 11)

Eu até me esforco e emociono ao vé que os meus alunos se esforcam mas nao
temos muita coisa em termos de oportunidade na escola pubica. Tudo que eu
trago para a sala de aula no sentido de tecnologia tem que ser muito bem pensado
justamente na realidade desses alunos. (Entrevistado 14)
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De maneira bem explicativa, as falas dos professores 02, 11 e 14, compreendem
com bastante critica os recursos do ensino publico percebendo na realidade de seus alunos,
que as metodologias ativas ndo estdo tao presentes em virtude do pouco acesso a €esses
equipamentos. Ainda sobre o entrevistado 02, o0 mesmo finaliza sua fala percebendo que a
busca pelo conhecimento é muito relativa, onde uns se destacam mais que 0s outros.

Enquanto a abordagem do professor 14 ¢é similar no que diz respeito a estrutura do
ensino pubico mas é preciso destacar que ele se preocupa e planeja suas agdes em harmonia
com a realidade do meio.

Em uma abordagem diferente, o entrevistado seguinte articula:

Sim. Aqui em Penedo ja tém escolas que estdo com ensino hibrido. Eu
particularmente costumo adotar aula invertida para minhas criangas (4° ano do
fundamental), peco para realizarem pesquisa e posteriormente através de video
chamada, juntos debatemos, corrigimos e avaliamos a pesquisa realizada.
(Entrevistado 05)

Sim, a gente faz isso com os alunos aqui da escola e isso me deixa bem realizado
como professor. Pois sei da importdncia da tecnologia na aprendizagem das
minhas criangas. (Entrevistado 12)

Eu tento demais trazer esse conceito para a sala de aula. Pois vejo que é muito
importante para os tempos em que estamos vivendo. Principalmente por que
nessa pandemia foi 0 mais cobrado pela secretaria e em tudo que participei de
treinamento. (Entrevistado 16)

O entrevistado de nimero 5 e 12 trazem a importancia da sala de aula invertida e
do ensino hibrido, identificando que existe adesdo dessa metodologia em algumas escolas
do municipio. De maneira muito pratica, o entrevistado 05 menciona que adota essa
metodologiano quarto ano do Ensino Fundamental ao qual o professor ndo sé compreende
0s conceitos acima mencionados, como também os aplica, destacando a utilizacdo do
recurso em video afim de debater, avaliar e sanar algumas dividas referente ao contetdo
passado anteriormente, ja que o ensino presencial ndo esta sendo possivel nesse periodo
pandémico.

De igual forma o entrevistado16 percebe a importancia das metodologias ativas e
do ensino hibrido em sua abordagem por que estd presente nas formacgdes meio
informacional emque ele esta incluso. Por esse motivo, o entrevistado tenta articula esses
conceitos com a vivéncia da sala de aula.

Na época da minha faculdade nédo tinha ouvido falar, mas hoje todo mundo falar
sobre isso. Comecei a pesquisar e vi que ndo é tao dificil mas foge do que a gente
é orientado a fazer antes dessa pandemia. Mas eu sempre coloquei videos, ainda
hoje mando algumas coisas e até fago publicagdo em instagran. O acesso a
informacéo e os veiculos de comunicagéo tornaram o nosso trabalho mais facil e

trouxeram melhores resultados. Estou me adaptando e acho que estou no
caminho certo.(Entrevistado 08)
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Depois que veio 0 ensino remoto, nGs usamos muito a tecnologia, sofremos muito
por que ndo tivemos também formacdo . No magistério a gente ndo tinha essas
coisas e foi assim que me formei. Sei apenas que por coisa desse covid tivemos
essas aulas remotas e s6. (Entrevistado 18)

Os entrevistados 08 e 18 reconhecem que em sua formagéo nao existiu tanto acesso
aessas metodologias de ensino. No entanto, percebem que a utilizacdo das ferramentas
tecnologicas como recurso pedagdgico, potencializa os resultados e melhora a comunicacéo
Entretanto € perceptivel que o esse olhar sobre as metodologias ativas ainda é vago e
condicionante ao periodo pandémico que a sociedade esta vivendo.

Todo mundo aqui estd falando de ensino hibrido desde que a secretaria pensou
em era aqui nas escolas. Mas eu ndo to vendo muitas coisas. S6 mando o material
e 0 maximo que ainda faco é pesquisar as coisas na internet. (Entrevistado 09)

O entrevistado numero 9 como é que a secretaria de educagdo em algum momento
mencionou sobre a pratica do ensino hibrido, mas o0 mesmo ndo percebe as influéncias

diretas dessa metodologia se justificando ao mencionar que faz pesquisa na internet.

Sim, eu ja ouvi falar aqui na secretaria de educacdo. Por que eles estavam com a
ideia de fazer um ensino hibrido com o planejamento de voltar uma parte
presencial. Mas ndo aconteceu isso por que a pandemia piorou e eu ndo percebo
muito a influéncia desse ensino ha maneira como dou aula. (Entrevistado 10)

O entrevistado numero 10 também identifica falas da secretaria de educacéo sobre
0 ensino hibrido tendo sempre como ponto em questdo a crise pandémica que se tem
passado, mas 0 mesmo entrevistado ignora a adocdo dessas metodologias em sua pratica
pedagdgica.

N&o tenho muito estudo sobre essa area mas eu acho que coloco algumas coisas
desse tipo. (Entrevistado 15).

Com o ensino remoto a tecnologia foi fundamental, mas entendo que preciso
estudarmuito mais para melhor usar a tecnologia. (Entrevistado 17)

Praticamente uso essa didatica a pouco tempo por causa do avan¢o dessas coisas
queestdo acontecendo no mundo com essa doenga. Mas tenho tentado buscar
mais qualificagdo na internet. (Entrevistado 20)

Os entrevistados 15, 17 e 20 demonstram pouco conhecimento sobre a temaética
mas entendem a importancia dessa metodologia no &mbito educacional. Buscando por meio
de recursos digitais, inteirar-se com esses conceitos.

Diante das respostas dos entrevistados € possivel mensurar que existe algum
conhecimento introdutério que norteia a pratica pedagdgica desses professores e sob 0s
novos moldes que foi preciso adaptar. Alguns aspectos foram compreendidos a partir da
realidade de cada escola e dos recursos que também eram disponiveis.

A pesquisa também revelou que em sua maioria algumas ferramentas sdo usadas
de maneira unanime como é o caso do WhatsApp e mesmo diante disso, alguns também

destacam que ndo percebem de bom tom a adogédo desse ensino remoto por ndo acreditarem
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efetivamente na disciplina necessaria desses alunos para desenvolver o seu préprio
processo de aprendizagem.

Mas é evidente que, diante das respostas, alguns desses profissionais estdo
preocupados em se adequar a essa nova realidade e se apropriar dos recursos com o intuito
de minimizar os impactos dessa crise que se alastrou pelo mundo. Outro dado que é preciso
articular é uma rapida percepc¢do que alguns professores que minimamente adotam essa
pratica sdo do ensino privado. Isso também nos permite questionar as relacdes das
metodologias ativas no ensino privado em detrimento do ensino publico.

Se faz necessario destacar que de maneira introdutéria foi articulado, de forma
bastante sucinta, alguns conceitos base para facilitar a compreensdo de todos o0s
entrevistados no tocante ao tema estudado. O questionario em questdo segue como

Apéndice A para ilustrar as perguntas que foram conduzidas nessa interagéo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho buscou refletir sobre os conceitos que norteiam 0 ensino
remoto, focando o ensino hibrido e as metodologias ativas e suas aplica¢fes. Por meio desse
aporte teorico foi possivel compreender que os entrevistados, infelizmente, ndo aplicam
acdes necessarias para efetivacdo do ensino hibrido. Sendo que para que isso aconteca é
necessaria uma formacdo pedagdgica, aparato tecnoldgico adequado, além de uma
mudanca no proprio processo de formacdo dos professores durante a graduacdo. Percebe-
se também que os entrevistados tiveram alguns dilemas frente a pandemia. Alguns
conseguem se motivar para examinar materiais que estdo dispostos na internet. Outros
seguem apenas as normativas da secretaria e de maneira geral mostraram que conhecem
um pouco sobre 0s aspectos conceituais desse ensino e consequentemente as suas diversas
vantagens.

Percebe-se também que algumas questdes norteadoras foram colocadas de maneira
dindmica a medida que os sujeitos do campo iriam mostrando sua realidade. Para tanto, foi
necessario a compreensao das metodologias ativas como um todo para depois analisar quais
eram as implicagOes desse olhar. Para tanto, houve uma necessidade de mudar o norte
inicial da pesquisa que se direcionava para as salas de aula invertida e tonar dinamico o
estudo para focar nas metodologias ativas e 0 ensino remoto ao analisar as respostas dos
entrevistados.

No entanto € preciso reafirmar que, no municipio de Penedo, o uso de metodologia
ativa ndo € realidade no cotidiano de muitos professores e ainda fora do que é previsto em
termos conceituais. Pois muitos conceitos ainda ficam vagos nas explicacdes, chegando a
alguns equivocos e muita similaridade com o que compreendem sobre a adocéo do ensino
remoto. Outra parte compreende minimamente as discussfes, mas ndo sdo realmente
empregados em sua préatica docente. Pois ainda se sustentam de suas praticas ou ferramentas
tradicionais.

Diante desses aspectos, existe uma realidade onde o cenario possui uma base
conceitual ainda rasa para trabalhar metodologias ativas e ensino hibrido

Na outra ponta coloca-se a necessidade de uma formagdo de professores e
investimentos de recursos para subsidiar efetivamente a implantacdo dessas metodologias
no chéo da escola,levando em consideracédo a necessidade de uma formacéo de professores
que sejam capazesde explorar as potencialidades dos recursos tecnologicos (Metodologias

ativas, ensino hibrido e etc.). Além de mencionar que essa pratica prevé uma atuacdo de
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maneira presencial e fora da vivenciada sala de aula. Sendo gque com a pandemia, essa
pratica presencial se encontra impossibilitada.

Um dado que também € importante ser mencionado, em uma das questdes
foi possivel comprrender que 100% dos entrevistados utilizam o WhatsApp como recurso
didatico. Noentanto, trata-se de uma rede social e ndo é necessariamente um veiculo
pedagdgico.

Para tais questionamentos foi possivel entender que os resultados apontados
direcionaram para um cenario em que o campo foi bastante dindmico e capaz de mudar os
nortes da pesquisa. Por outro lado, articula-se a ideia que a rede de ensino tenha conceitos
introdutorios sobre a tematica mas carece de estrutura tecnoldgica e formacao adequada

que, por sua vez, sdo primordiais para a efetivacdo segura das metodologias ativas.
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APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES DE

PENEDO-AL
Nome do professor:
Escola que trabalha:
( )Particular  ( )Publica. ( )Fundamental ( ) Médio

1-Em sua formacdo, vocé conheceu autores que trabalhavam além de uma
pedagogiatradicional?
( )Sim

() Nao

2-Vocé tem formacdo académica em que area ?
( )Pedagogia

( )Letras portugués

( )Ciéncias Bioldgicas

() Historia

( )Outras

3- Vocé jéa tinha ouvido falar de ensino remoto, ensino hibrido ou metodologias

ativas?

() Sim, ja tinha ouvido falar de ensino remoto( )Sim, ja tinha ouvido falar de
ensino hibrido

() Sim, ja tinha ouvido falar de Metodologias Ativas( )Sim, ja tinha ouvido falar de
todas as citadas.

() Né&o conhecia nenhuma delas

4- Vocé Conhece as Metodologias Ativas. Diga as que vocé conhece ou ja utilizou.
() Aprendizagem baseada em problemas

() Aprendizagem baseada em projetos

() Aprendizagem entre times
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() Saladeaula Invertida

5-Quiais as plataformas que vocé tem usado durante a pandemia ?
() Whatsapp

() Google Meet

() Zoom

() Google Class Room

() Outros

6- O que vocé conhece sobre ensino hibrido e sala de aula invertida?

7- Na sua pratica pedagdgica, vocé consegue perceber as influéncias dessas novas

tecnologias?



