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RESUMO

Este trabalho aborda como tema central a inclusédo de surdos no Ensino Superior,
focando especialmente na poés-graduacdo. Nesse sentido, quando se pensa ha
inclusdo de surdos, compreende-se que este utiliza lingua e cultura diferentes das
demais pessoas. Nesse interim, a pesquisa teve como objetivo analisar a trajetoria
educacional e os obstaculos de um surdo na pés-graduacdo de uma universidade
federal. A pesquisa foi desenvolvida por meio de uma abordagem qualitativa do tipo
autobiogréfica, que visou narrar as experiéncias e vivéncias do pesquisador frente aos
desafios, dificuldades e aprendizagens desde os primeiros anos de escolarizagéo até
0 mestrado. Os resultados indicam que esse processo, em determinadas vezes, se
mostrou desafiador, pois dificuldades foram percebidas e presenciadas. Entre estas,
0 uso da Lingua Portuguesa, as incongruéncias do ensino remoto, as praticas nao
adequadas a singularidade do sujeito surdo. Por outro lado, percebeu-se também a
preocupacao de professores em proporcionar, da melhor forma, um ambiente de
carater inclusivo. Desse modo, entende-se que a inclusdo se faz necessaria com as
politicas educacionais, mas também com acdes de permanéncia, entre elas as
praticas educativas inclusivas, o curriculo e a empatia de envolvidos, de modo a
contemplar as especificidades de cada estudante e favorecer a equidade no processo

educacional.

Palavras-Chave: pesquisa autobiogréfica; estudante surdo; incluséo.



ABSTRACT

This work addresses the process of inclusion of deaf people in Higher Education,
particularly in post-graduation level. In this way, to think about the inclusion, it is
fundamental to understand that both language and culture of deaf people are specific.
The work aimed at analyzing the educational trajectory and obstacles of a deaf person
in a master’s degree course from a federal university. The research was developed
through a qualitative approach under the autobiographical perspective, whose purpose
is to narrate the experiences and experiences of the researcher in the face of
challenges, difficulties and learning from the first years of schooling to the master’s
degree. The results indicated that this process, at certain times, proved to be
challenging, because difficulties were perceived and witnessed. Among these, the use
of the Portuguese Language,the incongruities of remote teaching, the practices not
appropriate to the singularity of the deaf subject. On the other hand, it was also
perceived the concern of teachers to provide, in the best way, an environment of
inclusive character. Thus, it is understood that the process of inclusion is made from
educational policies, but actions to guarantee the permanence are also related to
inclusive pedagogical practices, the curriculum, and the empathy by the people around
in order to contemplate the specificities of each student and to promote equity in the

educational process.

Keywords: Autobiographical research; deaf student; inclusion.
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1 INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, tem-se acentuado discussdes acerca da acessibilidade
para surdos, das praticas educacionais, bem como de outros fatores que tornam
possivel a compreensado de aspectos que podem levar o surdo a ndo ter um bom
desempenho escolar (ou ao menos o0 que se € esperado quanto a fase escolar em
que ele se encontre). O presente trabalho insere-se nesse debate, debrucando,
particularmente, ao Ensino Superior em nivel de pos-graduacgéo. Assim, tem-se como
objeto de estudo o surdo e seu dia a dia na pés-graduacéo, considerando o processo
(das possibilidades as dificuldades) de acesso, permanéncia e formacao nesse nivel
de ensino. Ademais, a adaptacdo a vida académica, a experiéncia iniciada através de
atividades e trabalhos e suas formas de adaptacdo para o surdo, compreendendo a
trajetéria de um estudante surdo.

Ao se analisar a inclusdo na educacdo superior brasileira, nota-se algumas
mudancas positivas quanto ao horizonte de acesso e permanéncia de pessoas com
deficiéncia. Por exemplo, no ano de 2003, havia 5078 pessoas com deficiéncia no
ensino superior brasileiro (MARTINS; LACERDA, 2015), sendo 665 surdos
(SANCHES; SILVA, 2019). Ja em 2016, esse numero passa ser de 29.034 alunos
matriculados; sendo 1.488 alunos surdos (FREITAS; EULALIO, 2020), o que
representa um aumento de 175% de estudantes com deficiéncia e 44,7% de
estudantes surdos no ensino superior. A despeito do avanco, ainda sao identificados
desafios, pois ndo se trata de uma questéo individual, mas estrutural da sociedade.
Particularmente para pessoas surdas, podem ser elencadas a disponibilidade e as
dificuldades de intérpretes, o estatuto linguistico e o dominio da Lingua Brasileira de
Sinais pelos docentes, assim como a compreenséo da cultura surda e a necessidade
de combate ao preconceito (ROMARIO; DORZIAT; CARVALHO; ANDRADE, 2018;
SENNA, 2019; OLIVEIRA; FERRAZ, 2021).

Tais desafios ainda foram intensificados com os desdobramentos da pandemia
de COVID-19, a qual no Brasil teve inicio em 2020, especialmente o0 modelo de ensino
remoto em decorréncia do processo de isolamento social. Apesar da importancia para
salvar vidas, o isolamento provocou impactos em diversos aspectos, tais como
sociais, politicos, econémicos e educacionais (SANTOS; SILVA; MENDES;

REZENDE, 2021). Esses impactos também se particularizam na vida de cada
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individuo, principalmente daqueles que vivem continuamente buscando sua insercao
na sociedade. A pessoa surda ja sofre ao longo da vida com o isolamento, fato
intensificado no processo de ensino remoto que, além das dificuldades gerais,
provocou prejuizos ao desenvolvimento linguistico e social (SHIMAZAKI;
MENEGASSI; FELLINI, 2020).

Nesse contexto, a pesquisa ora proposta trata-se de um estudo autobiografico
para buscar compreender a trajetdria de ensino de um estudante surdo até e durante
a pos-graduacao, compreendendo os diferentes aspectos que marcaram desde a fase
escolar até a chegada ao meio académico. Foram ressaltados, assim, os obstaculos
enfrentados e as aprendizagens adquiridas ao longo desse processo.

Nas experiéncias educativas do estudante surdo estudado, a Lingua Brasileira
de Sinas (LIBRAS) foi aprendida como primeira lingua e a escrita do portugués como
segunda lingua, sob uma perspectiva de educacéo inclusiva. Porém, a compreensao
de que as experiéncias académicas sao diferentes é perceptivel, uma vez que na
graduacédo em Letras Libras, o grupo de surdos compartilhava suas experiéncias, e
ao adentrar na pés-graduacao, as relagdes se tornaram dificultosas.

A partir desse contexto, a problematica desta pesquisa caminha em meio a
inUmeras perguntas e desafios que perpassaram o estudante e estdo presentes para
todos os estudantes surdos: as dificuldades no processo académico em virtude da
quantidade de intérpretes de Libras; o destaque e papel dos intérpretes de Libras nas
aulas; os conhecimentos dos professores acerca da cultura surda, bem como da
necessidade de adaptacdo das matérias e dos materiais; barreiras ha comunicacgao
com os estudantes.

Nesse entendimento, este estudo possibilita a compreensédo de como se da o
processo de acesso e permanéncia de um estudante surdo as politicas educacionais
do ponto de vista de quem o vivencia, sem desconsiderar todos os estudos teoricos
sobre a tematica da educacéo inclusiva. Essa andlise podera criar possibilidades para
a criacdo de estratégias que auxiliem no trabalho com outros estudantes surdos
futuramente. Para a compreensédo do objeto em questéo, a pesquisa visou elucidar a
seguinte pergunta: Quais possibilidades e desafios emergiram para um estudante
surdo durante seu percurso de entrada e permanéncia na pos-graduacao?

Diante disso, tem-se como objetivo geral deste trabalho: compreender a
trajetéria educacional e os obstaculos de um surdo na poés-graduacdo em uma

universidade federal. Ja os objetivos especificos sdo: a) compreender como se da o
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processo de ensino do surdo; b) conhecer a trajetéria de um estudante surdo da
educacao basica e ao ensino superior; c) analisar as narrativas autobiograficas de um
estudante surdo na educacao superior.

Para tanto, o presente trabalho recorreu a pesquisa narrativa autobiografica,
almejando, a partir disso, compreender aspectos que interferiram positivamente ou
negativamente para este processo durante a trajetéria educativa. Rever o caminho
percorrido faz-se necessario. Assim:

A qualquer momento é permitido desembarcar para prosseguir viagem em
rumos outros, inclusive os da volta as origens para retomar a caminhada, em
outra companhia, por entre a diversidade das paisagens mudadas, dos ritmos

e das intempéries. Ela ndo segue caminhos, os faz e refaz de continuo,
fazendo-se a si mesma. (MARQUES, 2011, p. 42).

As pesquisas autobiograficas representam um modelo de pesquisa no qual,
conforme Abrah&o (2004), o sujeito se desvela, para si, e se revela para 0s outros,
como uma histéria autorreferente carregada de significado. A essa necessidade de
falar de si como possibilidade de explicitar o ndo visto, 0 que ndo se mostra a néo ser
por este movimento autobiografico, Delory-Momberger (2008) denomina de
hermenéutica. Assim, autobiografia € a pratica para dar sentido a vida (bio), a si
mesmo (auto) e a propria escrita (grafia). A forma de contar, de registrar a historia de
uma caminhada no contexto da educacéo, nao se limita apenas em descrever cenas,
fatos e acontecimentos de uma trajetoria.

A autobiografia, quando pensada como um recurso de investigacao cientifica
nao € apenas um relato pessoal, mas: “[...] € um trabalho que desejo virado para o
futuro e ndo para o passado. Gostaria de ser capaz de o conceber como uma fase
preliminar da (nova) acdo. Acdo que espero empreender com um outro olhar e as
mesmas utopias” (NOVOA, 1992, p.24). Nesse sentido, é preciso pensar sobre a
importancia da utilizacdo das escritas de si, dentro do conjunto de conceitos tais como
experiéncia, processo de formacdo e atuagcdo docente, integrados aos conceitos de
experiéncias formadoras e de recordagdes referenciais. Essas categorias articuladas
sdo: “[...] base para o estudo da reflexibilidade autobiografica nas pesquisas que
temos desenvolvido” (PASSEGGI; SOUZA; VICENTINI, 2011, p.373).

A medida que produzem relatos sobre si viabilizam, o conhecimento sobre suas
experiéncias e referéncias ao longo da vida. Além disso, refletem sobre as
contribuicbes que estes aspectos trouxeram para Seu crescimento pessoal e

profissional, como também, possibilita a avaliacdo da formacéao dos professores que
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fizeram parte desse processo. Nesse sentido, Passeggi, Souza e Vicentini (2011),
analisando os estudos de Pineau, pontuam: “[...] o objetivo da escrita autobiografica é
que a pessoa em formacgéo efetue um retorno reflexivo sobre o seu ‘trajeto para
construir a partir dele um projeto de pesquisa-acao-formacédo™ (PASSEGGI; SOUZA;
VICENTINI, 2011, p. 373).

No Brasil, a partir do ano 2000, surgem muitos trabalhos de pesquisas
autobiogréficas na &rea da educacgdo. O estudo autobiogréfico permite entender as
dificuldades particulares de um sujeito, mas ao mesmo tempo abre um leque de
possibilidades de aprendizagem acerca de como se da O processo ensino-
aprendizagem, pois ndo s6 se avalia o aluno, suas dificuldades e conquistas, mas
todas as questdes inerentes ao processo: metodologia, formacdo dos professores,
espaco fisico, participacdo da familia, entre outros.

Com base nesses apontamentos, a presente pesquisa esta dividida em quatro
secbes. Na secdao |, sdo introduzidos os principais conceitos em torno da pesquisa ora
realizada, destacando-se o objeto estudado, os objetivos e as problematicas. A se¢céo
Il € constituida pela fundamentacdo tedrica da dissertacdo, levantando-se
inquietacBes sobre a inclusdo do estudante surdo no Ensino Superior, além de
elucidar as singularidades desse sujeito, sua lingua, sua cultura e as politicas
inclusivas que norteiam os seus direitos. Nesta secdo, serdo discutidos alguns
aspectos das politicas educacionais de inclusao, especialmente para pessoas surdas,
com énfase no ensino superior.

Na secdo lll, a metodologia da pesquisa € apresentada, isto €, os caminhos
percorridos até chegar aos seus resultados, explicando-se o tipo de pesquisa e
elucidando-se o processo de coleta de dados.

Na secdo IV, as vivéncias do pesquisador na pés-graduacdo sao pontuadas
com base nas narrativas autobiograficas. A analise inicia a partir do conhecimento dos
primeiros anos de escolariza¢do, a inser¢cdo no Ensino Superior até a chegada a poés-
graduacéo e, mais especificamente, ao mestrado, ressaltando-se as aprendizagens e
0s obstaculos vivenciados nesse processo.

Este estudo se faz necessario porque traz contribuicdes ao debate sobre a
inclusdo de pessoas surdas na educacgdo brasileira, no qual se da énfase a pés-
graduacdo. Além disso, € relevante, pois evidencia problematicas da nossa
sociedade, tais como o capacitismo. Essas provocacdes evidenciam e corroboram

com a importancia do Estado brasileiro em reorganizar a politica educacional e as
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politicas inclusivas de forma a atender amplamente o que traz a Constituicdo Federal
de 1988 quanto aos principios de equidade social.

Diante disso, espera-se que esta dissertacdo possa contribuir para o
entendimento de que a incluséo do surdo no Ensino Superior oportuniza as vivéncias
de culturas diferentes. Ademais, oportunizar aos discentes, profissionais e demais
interessados na tematica, reflexdes pertinentes ao desenvolvimento educativo de
estudantes surdos que desejam seguir a formagdo em nivel de pds-graduacao,
circunscrito aos desafios ainda impostos pela sociedade.
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2 O ESTUDANTE SURDO: DEBATES E ENTRAVES ACERCA DA SUA INCLUSAO
NO ENSINO SUPERIOR

Nesta secdo, buscaremos analisar as perspectivas de debates acerca da
inclusédo de surdos na politica educacional brasileira, com énfase no ensino superior.
Para tanto, elucida-se a discusséo quanto a identidade e cultura surda, sendo estes
elementos constitutivos das singularidades do sujeito surdo, ponto de partida
necessario para se entender o processo de escolarizacao e socializacdo da pessoa
surda. Analisar-se-a como a questdo do surdo foi discutida ao longo da historia.
Ademais, apresentaremos as perspectivas das politicas de educacédo inclusiva e a
educacéao de surdos no Brasil, na qual a educacdao bilingue se constitui enquanto fator
de inclusédo, oportunizando o ingresso em todos os niveis da educacao, da escola ao
ensino superior. Essas discussdes dardo fundamento para se entender como se

constitui a inclusao de surdos no ensino superior no Brasil.

2.1 Singularidades do sujeito surdo: identidade e cultura

O surdo tem cultura e identidade préprias? Questionamentos como esse nos
levam a refletir sobre 0 assunto e analisarmos a postura da sociedade acerca disso.
Essa € uma discusséo bastante disseminada pelos surdos e pelos ouvintes, porém,
com visao contraditdria, pois ainda € comum a crenca da incapacidade do surdo em
ser inserido em outras culturas. Entretanto, esse € um argumento que nao se sustenta.
Nessa perspectiva: “[...] apesar de uma longa historia de descri¢cdes e definicdes de
cultura em vérias tradi¢cdes, o conceito continua a oferecer mais indagacdes do que
respostas” (SOUZA, 2006, p. 1). Nesse aspecto, € preciso analisar 0 processo
histérico sobre o conceito de cultura, para entdo compreender as variacbes das
teorias.

O conceito de cultura tem sido debatido desde final do século XIX, havendo
guem considere a cultura de forma unitaria, no singular. Por outro lado, ha aqueles
gue consideram o termo culturas, isto é, no plural. Na teoria moderna, a cultura era
tratada como Unica e perfeita, enquanto a diferenca e a alteridade eram tidas como
manchas na sociedade; o objetivo era moldar o outro, ou seja, os “diferentes” para

que se tornassem iguais aos ditos “normais”.
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Na teoria pés-moderna, ha énfase nas mudltiplas culturas, dedicando-se a
interagir profundamente nesta multiplicidade, considerando que a autoidentidade esta
articulada a pluralidade e que ndo séo identidades distintas. Admite-se, nessa
perspectiva de analise, as multiplas manifestacdes culturais e os diversos grupos
sociais, ampliando o conceito de cultura. Hall (1997) afirma que nas teorias do campo
dos Estudos Culturais, a cultura que temos determina uma forma de ver, de interpelar,
de ser, de explicar e de compreender o mundo.

Em relac&o aos surdos, sabemos que existem caracteristicas culturais as quais
marcam seu jeito de ver, de sentir e de se relacionar com o0 mundo. Ademais, € sabido
gue a cultura da pessoa surda € visual. Cabe ressaltar a possibilidade de haver, por
parte dos surdos, certa rejeicdo as culturas dos ouvintes, o que deve ser naturalizado
e compreendido, haja vista o contexto politico-ideolégico na sociedade. Ademais:

[...] os relatos histéricos se encarregam de mostrar como e por que essa
relagdo é cheia de conflitos e tensdes. Mesmo que discurso atual seja um
discurso de “contrarreagao” ao grupo dominante (sociedade ouvinte), todos
ndés somos perpassados e contaminados pelas culturas com as quais
estamos em contato. Pensar o surdo no singular, com uma identidade e uma
cultura surda, é apagar a diversidade e o multiculturalismo que distingue o
surdo negro da surda mulher, do surdo homossexual, do surdo oralizado, do
surdo de lares ouvintes, do surdo gaucho, do surdo paulista, do surdo de
zonas rurais [...] (GESSER, 2009, p. 55).

Para Strobel (2008), € por meio da cultura que um povo se constitui, integra,
identifica as pessoas e lhes d& garantia de pertencimento e de identidade. Ainda

falando de cultura surda, a referida autora expde que:

Cultura surda € o jeito de o sujeito surdo entender o mundo e de modifica-lo
a fim de torna-lo acessivel e habitavel, ajustando-o com as suas percep¢des
visuais, que contribuem para a definicho das identidades surdas e das
“almas” das comunidades surda. Isso significa que abrange a lingua, as
ideias, as crencas, os costumes e habitos de um povo. (STROBEL, 2008,
p.29).

Nesse sentido, entendemos que o surdo encontra sua identidade através da
lingua de sinais. O uso dessa lingua permite que os surdos possam se comunicar
entre si, construir culturas, conserva-las ou mesmo modifica-las. Mas também
possibilita a comunicagao entre 0os ouvintes.

A identidade surda, segundo Perlin (1998), esta dividida em algumas
categorias, entre elas: a identidade politica esta presente no grupo no qual os surdos
estéo inseridos e interagem por meio da comunicac¢ao visual criando um espaco visual

cultural com caracteristicas diversificadas. A identidade hibrida corresponde aos
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surdos nascidos ouvintes e que por alguma razdo perderam a audicdo, 0s quais
podem usar mais de um meio para comunicacdo. Outra categoria de identidade
identificada por Perlin (1998) trata-se da identidade surda de transicéo,
correspondente aos surdos que fazem a transicdo do mundo ouvinte para a
comunidade surda, ou seja, oralizados e usuarios de comunicacdo auditiva que
passam a usar comunicacao visual. Had também a Identidade surda incompleta, sdo
surdos que, segundo o referido autor: “[...] vivem sob uma ideologia ouvintista latente
que trabalha para socializar de maneira compativel com a cultura dominante [...]”
(PERLIN, 1998, p. 65). Por fim, tem-se a Identidade flutuante, correspondente aos
surdos que oscilam de uma comunidade a outra e ndo conseguem se comunicar, ou
seja, ndo conseguem interagir tanto no meio ouvinte, por falta de comunicagao, quanto
na comunidade surda em razdo da auséncia da lingua de sinais.

Como discutido, a identidade ndo esta ligada a um protétipo, mas a uma
diversidade. Por outro lado, os fatores externos influenciam a experiéncia historica do
individuo e da comunidade, e se associam. As relacbes sdo auxiliadas pela
subjetividade do sujeito que luta. Nesse aspecto:

Sendo corpo e consciéncia, a0 mesmo tempo, o sujeito é objetividade (pois é
corpo) e subjetividade (pois a consciéncia), ndo podendo ser reduzido a
nenhuma destas duas dimensdes. O Eu, ou a identidade, ou a especificidade
do sujeito, aparece como produto das relagBes do corpo e da consciéncia
com o mundo, consequéncia da relacdo dialética entre objetividade e
subjetividade no contexto social. Fazendo-se na pluralidade do contexto, o
sujeito, como singularidade humana, esta tecido no mundo e caracterizado
por uma situacéo especifica. Nela ele se movimenta, se constréi e produz a
historia, & luz de um projeto. Impulso em dire¢do ao ainda nédo existente e,
simultaneamente, inserido em condi¢des objetivas que a situacéo lhe impde,
0 projeto é a prépria praxis, vivida no cotidiano. (MAHEIRIE, 2002, p. 35).

A descoberta da identidade se da através do contato com o outro; esse contato
nao é algo simples, ao contrario, no caso do surdo, isso ocorrera por meio do contato
com outro surdo, somente com essa interacao a identidade se fortalece. A identidade
surda, assim: “[...] € uma luta instavel e nunca sera fixa” (PERLIN, 1998, p. 34). Nessa

perspectiva, para a construcdo da identidade surda, € necessaria:

[...] uma politica de identidades surdas, onde questdes ligadas & raca, etnia,
ao género etc; sejam também entendidas como “identidades surdas”;
identidades que sdo, necessariamente, hibridas e estdo em constante
processo de transicdo (SKLIAR, 2005, p. 27).
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No relato do estudante-pesquisador da presente pesquisa, 0 inicio da
construcdo de sua identidade surda se deu no contato com outros surdos, quando da
visita pela primeira vez a uma escola onde havia outros surdos:

[...] Esse processo teve inicio quando meus pais decidiram me levar para
conhecer uma escola, no ano de 1996, quando eu tinha trés anos de idade.
La encontrei uma professora que sabia a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
de forma bésica. Eles conversaram e a professora mostrou a sala de aula que
tinha alunos surdos sinalizando em Libras, como primeira lingua (L1). Ao vé-
los fiquei encantado pelas méos sinalizando. Comecei a ficar curioso,
tentando entender o contexto da comunicacdo entre aquelas criangas. A
professora explicou que a sala era somente para surdos, no entanto, naquele
momento, ainda nao era hilingue. A partir dai, comecei a estudar junto com
outros surdos nos anos iniciais e percebi que tinha pessoas com as mesmas
caracteristicas e nesse espago me identifiquei. (Diario de Campo)?.

Na maioria das vezes, o contato do surdo com outro surdo acontece na fase
adulta pelo fato de estarem inseridos em familias de ouvintes ou por serem induzidos
a oralizar, ndo frequentam escola de surdos e ficam sem contato com outros surdos.
Além disso, tendem a nao utilizar lingua de sinais, buscando como recurso para
comunicacao apenas 0s gestos.

No Brasil, a historia das comunidades surdas € longa. Trata-se de um povo que
deixou muitas histérias e tradi¢cdes, partindo da necessidade de conquistar um espaco
de reunides e de resisténcia a imposicao oralista por parte de ouvintes e daqueles que
desrespeitavam acultura surda, exprimindo valores que, na sua maioria, derivam de
outros surdos do passado ou de surdos “bem-sucedidos”. A cultura ouvintista (cultura
dos ouvintes), predominante e detentora de poder na sociedade, ndo atende as
particularidades do sujeito surdo, pois, sendo construida a partir das representacdes
orais, impossibilita ao surdo a compreensdao sobre si mesmo, sobre suas

singularidades:

[...] a cultura dos ouvintes ndo enquadra plenamente o individuo surdo, pois,
por melhores que sejam as inten¢des dos ouvintes, ndo podem trazer ao
surdo uma imagem plena e positiva sobre si mesmo, sua lingua e cultura,
visto que em espacos exclusivos de ouvintes ndo ha outros surdos para que
ele se relacione e se identifique culturalmente. (RIBEIRO, 2017, p. 291)

Karnopp (2006) entende que a cultura surda de uma nacdo € compartilhada
entre os seus pares. Os surdos, por fazerem parte de um mesmo grupo, nao
necessariamente compartilham a mesma cultura, o que levaria a existéncia de uma

s6 cultura. Ao contrario, existem multiplas culturas. Assim explica a referida autora:

! Informag&es contidas no Diario de campo registradas no dia 15 de junho de 2022.
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[...] os surdos brasileiros s&o membros de uma cultura surda, nédo significa
gue todas as pessoas surdas no mundo compartihem a mesma cultura
simplesmente porque elas ndo ouvem. Os surdos brasileiros s&o membros
da cultura brasileira da mesma forma que os surdos americanos sao
membros da cultura norte-americana. Esses grupos usam lingua de sinais
diferentes, compartilham experiéncias diferentes e possuem diferentes
experiéncias de vida. (KARNOPP, 2006, p. 99)

Desse modo, a perspectiva de que o surdo tem somente uma cultura, no
singular, € considerado errbneo, pois cada sujeito tem caracteristicas proprias,
costumes que podem diferenciar dos demais. Existem sujeitos surdos que optam por
somente sinalizar; jA outros declaram preferir estar presente no ambiente das duas
culturas, a surda e a ouvinte. E preciso ressaltar que: “O surdo tem o direito de
assumir, aderir, nomear e defender sua cultura, sem que isso retire dele a
possibilidade de conviver com ouvintes, trabalhar nos mais diversos cargos, estudar
e viver de forma autébnoma” (RIBEIRO, 2017, p. 296). Nesse sentido, o respeito se

torna a chave mestra para um convivio social harménico, diverso e inclusivo.

2.2 Estudos surdos: breve historico sobre a educacgao do surdo

A educacédo de pessoas com deficiéncia ao longo da histéria foi marcada pela
exclusdo. Desde o século XVIII, as metas educacionais baseavam-se no modelo
clinico/médico, o qual buscava a recuperacdo da pessoa com deficiéncia. A
deficiéncia era vista como doenca, 0 que acabou negligenciando a autonomia e a
dignidade dessas pessoas. Nessa perspectiva:

Medicalizar a surdez significa orientar toda a atencéo a cura do problema
auditivo, a correcdo dos defeitos da fala ao treinamento de certas habilidades
menores, como a leitura labial e a articulacdo, mais que a interiorizacdo de
instrumentos culturais significativos, como a Lingua de Sinais. E significa

também opor e dar prioridade ao poderoso discurso da medicina frente a débil
mensagem da pedagogia. (SKLIAR et al., 1997, p.111).

O conceito de que a surdez é uma doenca possivel de ser curada e o surdo
pode ser reabilitado para ouvir e falar por meio do método de ensino oralista
desconsidera o fato de o surdo ter uma diferenca linguistica. Esse € o entendimento
da perspectiva clinico-terapéutica, para a qual surdez € uma doenca. Em oposicao a
esse entendimento, existe a perspectiva antropologica que considera: “[...] uma
peculiaridade humana e o surdo como portador de uma cultura e uma lingua prépria
a serem respeitadas” (CAPOVILLA; RAPHAELL; MAURICIO, 2006, p. 1543). Neste
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entendimento, o sujeito surdo pode comunicar-se através de uma lingua prépria: a
lingua de sinais.

Em uma perspectiva historica da educacdo dos surdos, a metodologia do
oralismo visava integrar tais sujeitos no mundo dos ouvintes. Buscava-se, assim,

ensinar ao sujeito surdo a lingua oficial do seu pais a partir da oralidade. Contudo:

Nessa concepgdo, os surdos se sentiram isolados psicologicamente e
adquiriram um déficit em seu desenvolvimento cognitivo, linguistico e social,
com sérios comprometimentos e prejuizos a sua aprendizagem e
comunicacdao. Isso porque lhes foram retirados direitos considerados basicos,
[...] [tais] como o respeito a dignidade humana, a cidadania, 0 acesso a
convivéncia social [...] (STORTO; ROCHA; CRUZ, 2019, p. 3).

Muitos estudos, desde a ultima década do século XX, a exemplo de Skliar
(1997), Sanchez (1990), Japiassu (1991), trazem a luz reflexdes referentes a historia
da educacédo dos surdos, do processo de inclusdo no espaco escolar. Tais estudos
partem especialmente de dois fatores determinantes na historicizacdo desse
processo: a primeira escola publica para surdos, no ano de 1760, em Paris, e 0
Congresso de Mildo, em 1880 (SILVA, 2006). Entretanto, outros fatos importantes sao
primordiais para a compreensao do contexto historico da educagéo do surdo.

No periodo entre 1501-1576, Girolano Cardano realizou uma experiéncia cujo
resultado mostrou que os surdos, ao contrario do que pensava alguns estudiosos — e
a sociedade da época —, eram, sim, capazes de aprender. No entanto, esses
resultados tiveram pouca repercussdo em razao da condicéo de classe da educacao
formal nesse periodo, para a qual apenas filhos homens dos nobres tinham acesso.
Aos filhos dos pobres, a educacdo ndo era ofertada. Em se tratando dos surdos
pobres, esse acesso era ainda mais restrito — ou mesmo inexistente —, haja vista que
se tém, nesse aspecto, dois fatores de excluséo social: a classe, em razdo da pobreza,
e a condicao de ser surdo, que era tratada como doenca.

De acordo com Strobel (2008), o monge beneditino Pedro Ponce de Leon foi
atuante no que se tinha de entendimento de uma educacéo para os surdos ricos da
corte espanhola. Em contrapartida, na Franga, o abade Charles Michel de L'Epée foi
responsavel por mudar a histéria da educacao para surdos, principalmente dos menos
favorecidos — surdos pobres. Nesse sentido, Strobel (2008) aponta que L’Epée
resgatou surdos que encontrava em condigdo de miséria perambulando pelas ruas de

Paris, criando a primeira Escola publica para surdos na capital francesa, em 1760.
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Nesses centros educativos, L’Epée instruia ndo apenas surdos pobres, mas também

agueles vindos da nobreza parisiense. Conforme a referida autora:

O L’Epée instruiu os surdos em sua propria casa, onde vivia com seu irméo,
ele transformou a sua casa em uma escola gratuita para surdos aberta tanto
para os pobres quanto para ricos e foi agrupando até ter uns sessenta alunos
surdos, com isto fundou a primeira escola publica para surdos ‘Instituto para
Jovens Surdos e Mudos de Paris’ e treinou inUmeros professores para
surdos. (STROBEL, 2008, p. 86).

Nesse convivio com os surdos, L’Epée percebeu que os sons articulados néao
eram importantes para a educacdo dos surdos e que 0S gestos eram essenciais.
Através destes, havia possibilidade de os surdos aprenderem a ler e escrever. Apos
essa percepcdo, a lingua de sinais passou a ser utilizada no processo educativo do

surdo. Nesse estudo empirico realizado no contexto da Franca:

[...] o abade Charles Michel de L’Epée (1712-1789) conheceu duas irmas
gémeas surdas, que se comunicavam em lingua de sinais, a partir dai iniciou
e manteve contato com 0s sujeitos surdos necessitados e humildes que
vagavam pela cidade de Paris, procurando aprender a lingua de sinais e
comecando a pesquisar a fundo sobre esta lingua. Criou uma metodologia de
ensino aos surdos com as combinagfes de lingua de sinais e gramatica
francesa - este método foi apelidado de ‘Sinais metddicos’. (STROBEL, 2008,
p. 86).

Um século ap6s a criagcdo da primeira Escola publica para surdos, verificou-se
um processo de expansdo, de organizacdo das comunidades surdas e a criacao de
varias associacoes de carater sindical.

Dentre os acontecimentos e as discussdes acerca da educacao de surdos, no
século XIX foi realizado o Congresso de Mildo, cujo objetivo foi discutir a educacéo de
surdos, e analisar as vantagens e 0s inconvenientes do internato, o tempo necessario
a educacédo formal, o numero de alunos por salas. Além disso, foi discutido qual
método usar para ensinar os surdos: a lingua oral ou lingua gestual. No referido
congresso, os surdos eram minoria; portanto, a escolha foi feita pela maioria que era

composta por ouvintes, sendo declarado o uso do método oral. Desse modo:

[...] ficou decidido no Congresso Internacional de Professores Surdos, em
Mildo, que o método oral deveria receber o status de ser o Unico método de
treinamento adequado para pessoas surdas. Ao mesmo tempo, o método de
sinais foi rejeitado, porque alegava que ele destruia a capacidade de fala das
criangas. O argumento para isso era que ‘todos sabem que as criangas sao
preguigosas’, e por isso, sempre que possivel, elas mudariam do dificil oral
para a lingua de sinais. (WIDELL, 1992, p. 26)

A viséo de que o desenvolvimento cognitivo estaria atrelado ao maior ou menor

conhecimento relativo a lingua oral pelos alunos surdos foi determinante para a
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aprovacao e efetivacédo da concepcao oralista no congresso de Mildo. As razdes para
a escolha do oralismo estiveram vinculadas as questbes politicas, filosoficas e
religiosas no entendimento de Skliar (1997).

As experiéncias ocorridas em alguns paises da Europa (a exemplo da Espanha
e da Franca acima apresentadas) influenciaram o sistema educacional em paises de
outros continentes. Nos Estados Unidos, por exemplo, o ensino para surdos comecou
a ser difundido em 1819. O caso de uma estudante surda deu inicio as primeiras
pesquisas nos EUA sobre o ensino para pessoas surdas. Observou-se que essa
estudante ficava sempre isolada durante as aulas, o que despertou a inquietacdo de
alguns estudiosos; como foi o caso de Thomas Gallaudet. Este pesquisador viajou a
Europa em busca de métodos para o ensino de surdos.

As pesquisas de Gallaudet resultaram no surgimento da primeira Universidade
Nacional para surdos nos Estados Unidos, no estado de Washington. O quadro
docente era composto por professores surdos e fluentes em linguas de sinais.
Gallaudet fundou a Universidade Gallaudet, em Washington, na qual o ensino de
surdos era realizado em diversos cursos académicos (LIRA, 2022, p. 49). Além da
criacdo dessa escola, na histéria da educacdo de surdos nos EUA, considera-se
relevante a publicacdo do estudo Language Structure: na Outline of the Visual
Communication System of The American Deaf?, por William Stokoe, em 1960. De
acordo com Campello (2008), no texto, Stokoe aponta que a American Sign
Language(ASL) é uma lingua sem a caracteristica de lingua oral, provando que a
lingua de sinais é uma lingua natural, utilizada na comunidade surda. Nesse sentido:

Na década de 60, a American Sign Language foi reconhecida como lingua
natural da comunidade Surda proposto por Stokoe (1960), assim, a ASL teve
seu status linguistico e esta novidade passou a repercutir no territério
brasileiro. Em 1980, em Recife, iniciou-se o Estudo Linguistico no Brasil sobre
a Lingua de Sinais, com a publicacao do primeiro boletim GELES — Grupo de

Estudos sobre Linguagem, Educacdo e Surdez, na UFPE. (CAMPELLO,
2008, p. 70)

No Brasil, a educacao para surdos também tem influéncia europeia, mais
especificamente, a francesa. Assim, no dia 26 de setembro de 1857, o francés Eduard
Huet, atendendo a um convite feito pelo Imperador D. Pedro Il, participou da criagéo

de uma escola para surdos. Vale ressaltar que Huet também era surdo e professor.

2Traducdo: Estrutura da linguagem: um esboco do sistema de comunicacdo visual do The American
Deaf.
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Com o objetivo de fundar um instituto que atendesse pessoas surdas, D. Pedro I
implanta o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, localizado no Rio de Janeiro, atual
Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES). No periodo de implantacdo do
instituto, o professor Huet, além de ter sido eleito diretor da instituicdo, ministrou a
aplicacao da metodologia para a educacao de surdos, com o uso da Lingua de Sinais

Francesa. No entanto, a saida de Huet do instituto resultou em algumas mudancas:

Nos anos de 1861, com a saida do primeiro diretor Surdo, Eduard Huet, do
Imperial Instituto de Surdos-Mudos, o Instituto passou varias fases, com os
regimentos alterados, revogando vérios decretos até a década de 50. Na
gestdo do governo Getulio Vargas, impulsionou o Instituto Nacional de Surdos
Mudos a implantar o primeiro Curso Normal, em 1951, na formacdo de
professores para Surdos, com trés anos de duragdo, por meio de orientagao
pedagégico-emendativa. (CAMPELLO, 2008, p. 72).

A partir do reconhecimento da lingua de sinais, iniciam-se varios estudos e
muito se tem de avan¢o na educacao dos surdos. A criagdo da Lei da Libras,
regulamentada pelo decreto n°® 5626/2005, passou a estabelecer a organizacdo da
educacao bilingue para surdos no Brasil e obriga a inclusédo da disciplina de Libras
nos cursos de Pedagogia, de Fonoaudiologia e nas Licenciaturas. Desse modo, ao
longo da historia, foram muitos os debates sobre surdos no contexto educacional e

outros, certamente, ainda serdo realizados.

A incluséo dos surdos no contexto educacional, através do deslocamento da
visdo medicalizada da surdez para o seu reconhecimento politico, tendo por
base a interculturalidade, revela uma possibilidade de se construir projetos
politicos-pedagégicos que tenham como foco o fascinante mundo do
conhecimento produzido pelas diversas culturas que compdem a sociedade
brasileira e mundial, dentre elas a cultura surda. (SILVA, 2006, p.35).

Respeito a cultura surda, com a construcéo de projetos politicos- pedagodgicos
gue compreendam a interculturalidade sdo de suma importancia. Trata-se, portanto,
de uma analise que nao propde o sujeito por si, mas num conjunto. Desse modo: “O
conceito de ser surdo confirma o surdo [...]. Assim, dentro de posicfes culturais, a
palavra ser surdo assume uma politica para a identidade e diferenga e a alteridade”.
(PERLIN, 2003, p. 18).

2.3 Perspectivas das politicas de educacéo inclusiva e a educacgéo de surdos no

Brasil

Desde o final do século XX, o Estado vem defendendo, ainda que

gradativamente (ou tardiamente), politicas de inclusdo de pessoas com deficiéncia no
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ensino regular. Essa € uma luta que atravessou e ainda atravessa muitos obstaculos,
haja vista que a exclusao social esta arraigada na sociedade. Particularmente para
pessoas surdas, Mesquita (2018) analisa que a historia da educagao perpassou por
muitas fases. Ao longo deste percurso, houve excluséo, confinamento, internagdo em
hospitais psiquiatricos, segregacao, maldicdo e até exterminio.

Nesse sentido, de modo geral, a educacéo para pessoas com deficiéncia tem
sido espacgo de constante luta para ativistas e grupos que defendem o acesso e a
permanéncia de criangas e jovens. Apenas apos o século XVI é que se localizam os
primeiros registros para educacao de pessoas surdas, na medida em que até entédo
eram totalmente excluidas e condicionadas a ndo serem educadas (MESQUITA,
2018).

Os preceitos para a educacado acessivel e direitos igualitarios estdo presentes
na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948. E a partir desse documento
gue novos caminhos puderam ser angariados para uma educacado para todos o0s
grupos sociais. Entre alguns dos marcos histéricos nas lutas sociais por uma
educacado para todos, podemos citar a Conferéncia Mundial Educacao para Todos,
em Jomtien na Tailandia, ocorrida em 1990, e a Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais, em 1994, que representaram um periodo de
debate e reformulacéo do conceito de deficiéncia na tentativa de modificar a postura
da sociedade (MENDES, 2006). Como um dos resultados tem-se a Declaracao de
Salamanca que sugere ao Estado a garantia de que as pessoas com deficiéncia sejam
incluidas no sistema educacional, como espaco para o desenvolvimento das pessoas
com deficiéncia.

A Declaracdo de Salamanca representa um marco na histéria da educacéo
inclusiva mundial, em razdo do reconhecimento da escola para todos e da
necessidade da inclusdo de pessoas com deficiéncia, independente da sua condicéo,
em classe de ensino regular. A partir desse momento, os documentos normativos dos
direitos sociais e educacionais comecam a serem construidos e orientados nesse
entendimento.

No Brasil, desdobramentos desse contexto vieram com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagéao (LDB) (BRASIL, 1996) que reafirmou a necessidade da expansao
do acesso das pessoas com deficiéncia na rede regular de educacao. A inclusao de
alunos com algum tipo de particularidade desde cedo nas escolas regulares pode

favorecer o processo de socializagdo e diferentes conquistas socioculturais. Kassar
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(2016) assinala o papel que as escolas inclusivas assumem como espago para o
desenvolvimento das pessoas com deficiéncia.

Desde a aprovacao da Constituicao Federal de 1988, a educacao se constituiu
como direito social. Assim, como um direito universal, € dever do Estado quanto a sua
execucao, cabendo a este e a familia, com a colaboragéo da sociedade, a promocéao
e 0 incentivo as préaticas que estejam vinculadas ao desenvolvimento intelectual e
cognitivo de criancas, adolescentes jovens e adultos, de acordo com suas
necessidades. Um dos principios da educacao deve ser a igualdade de condicbes
para 0 acesso e permanéncia na escola (BRASIL, 1988). Dessa maneira, do ponto de
vista legal, vem a tona a necessidade das politicas de educacéo inclusiva.

No que corresponde particularmente as pessoas surdas, no Brasil, ha um
conjunto de leis e decretos que legitimam a matricula e a assisténcia de pessoas
surdas, desde a capacitacdo de professores do ensino regular, formacdo de
profissionais para o atendimento especializado a recursos didaticos (BRASIL, 2002;
BRASIL; 2005; BRASIL; 2015; BRASIL; 2021). Na atual politica de inclusdo defendida
no pais, o sistema regular de ensino deve incluir a todos.

Entretanto, nesse percurso histdrico, as propostas educativas de surdos foram
divergentes e até hoje perduram incompreensdes. Surgiram trés filosofias centrais
para a educacédo de surdos: a primeira dominada pelo oralismo, a segunda pautada
na ideia de comunicacao total até se postular o bilinguismo (MESQUITA, 2018). O
oralismo parte de uma tentativa de normalizacdo da pessoa surda mediante a
reabilitacdo de sua oralidade. Tal perspectiva ganhou corpo a partir de 1880 tendo
sido o unico meio de educacédo de surdos por anos. A comunicacdo total também
considera a aprendizagem da lingua oral como via central. Por outro lado, foca
igualmente no desenvolvimento cognitivo, emocional e social, concebendo a surdez
como uma questdo social e ndo clinica. Mais recentemente, a educacdo bilingue
enfatiza a especificidade e relevancia da lingua de sinais como natural e caracteristica
da cultura surda. Trata-se entdo de um processo de conquista desse grupo social, ja
gue a adaptacado a oralidade néo se torna o viés unico (MESQUITA, 2018).

Nesse contexto, o decreto 10.502/2020 (BRASIL, 2020), que trata da instituicdo
da Politica Nacional de Educacgdo Especial (PNEEE), visa assegurar a educagao
bilingue como modalidade de educacdo que promove a especificidade linguistica e

cultural dos educandos surdos, deficientes auditivos e surdo-cegos que optam pelo



27

uso da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Por outro lado, ha um problema concreto
relacionado a comunicacéo da pessoa surda.

Para Ramos e Hayashi (2019), considerando a dificuldade para o emprego de
Libras e lingua portuguesa concomitantemente, e que a escola regular é composta
majoritariamente por ouvintes, a lingua portuguesa tende a ser privilegiada. Senna
(2019) ainda apresenta o estatuto linguistico da Libras, que tem seu modo de
organizacgéo desfavorecido em comparacdo aos modelos aplicados a linguas faladas.
Logo, ha uma problemética na inclusdo escolar que se pauta no bilinguismo Libras-
Portugués a qual precisa ser analisada. Aliado a isso, a falta de intérpretes, a formacéo
docente, o preconceito e discriminacao ainda tem sido relatado por estudantes surdos
como dificuldades da inclusdo (ROMARIO et al., 2018; SANCHES; SILVA, 2019). Isso
tem levado a parcela desses estudantes preferirem salas especiais, ainda que
reconhecam o papel da inclusdo para o desenvolvimento social (SANCHES; SILVA,
2019). Do ponto de vista da educacdo de surdos, o reconhecimento linguistico, o
bilinguismo e a formacao docente sao eixos que precisam caminhar como integrantes
das proprias politicas de incluséo.

De acordo com o Decreto 5.626/2005 (BRASIL, 2005), o surdo tem direito a
matricula em nivel superior e a presenca de tradutor e intérprete neste ambiente,
oferecendo acessibilidade comunicacional, como podemos visualizar no artigo 23 da
referida lei:

Art. 23. As instituicdes federais de ensino, de educacéo basica e superior,
devem proporcionar aos alunos surdos os servi¢os de tradutor e intérprete de
Libras — Lingua Portuguesa em sala de aula e em outros espagos

educacionais, bem como equipamentos e tecnologias que viabilizem o
acesso a comunicagdo, a informagédo e a educacéo. (BRASIL, 2005, p.1).

O contexto da academia proporciona o aprendizado de diversas questdes. Para
tanto, mesmo sendo um espaco que é composto por estudantes jovens ou adultos, 0s
quais, certamente teriam a Libras como L1 e o portugués como L2, nas universidades
deve haver profissionais qualificados para o atendimento e a inclusdo do surdo de
forma efetiva. Na vivéncia do dia a dia com esse publico, também é possivel aprender
por meio de dialogo, questionando qual a melhor forma de atender as suas
necessidades. Talvez seja isso 0 que falta em alguns espacos institucionais, incluindo

as universidades.
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As barreiras postas pela sociedade sdo discutidas na Lei de n® 13. 146/2015, a
Lei Brasileira de Inclusédo (LBI). Esta legislacdo conceitua varios tipos de barreiras,
entre elas destaca-se a comunicacional, presente no artigo 3°, como podemos ver a
sequir:

[...] d) barreiras nas comunicacfes e na informacado: qualquer entrave,
obstaculo, atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite a
expresséo ou o recebimento de mensagens e de informag8es por intermédio
de sistemas de comunicagé&o e de tecnologia da informagéo (BRASIL, 2015,

p. 1).

Além dessa barreira, ressaltamos a importancia de se problematizar a barreira
atitudinal. A forma como a pessoa vé o outro, interage, se comunica vai depender,
muitas vezes, da sua propria atitude. Quando néo se aceita a lingua do surdo, por
exemplo, essa atitude abre precedentes para a barreira comunicacional e, inclusive,
atitudinal. Assim, é importante que se compreenda que ha diferentes formas de ver,
conversar, sentir, cabendo existir, somente, o respeito.

Nesse contexto, discutir a educacao para surdos é entender o processo socio-
histérico das pessoas com deficiéncia, os estigmas de exclusdo, acompanhados de
preconceito e do tratamento social a esses grupos. O preconceito e falta de tratamento
social adequado podem criar mais obstaculos para o processo de escolarizacao.
Portanto, os processos de inclusédo, desde sempre, ndo tém sido faceis. Sob tal ética,
examinar o percurso histérico e as vivéncias desses estudantes possibilita se
familiarizar um pouco com as singularidades e as novidades que a diversidade e as
diferencas carregam para o ambiente escolar e, com isso, potencializar o processo de

inclusdo. Afinal, educar-se é transformar-se.

2.3.1 A educacéo bilingue como fator de inclusdo para a pessoa surda

Os debates acerca da educacdo de surdos assumem um carater de inclusdo
social, cuja problematizacdo tem foco, dentre outros aspectos, na oferta de escolas
bilingues, nas quais todos sejam acolhidos e tenham suas necessidades atendidas.
Cabendo, assim, uma investigacdo cientifica sobre a referida tematica e suas
implicacdes na vida escolar, ou seja, considerando a luta por uma escola de todos e
para todos.

Ao longo da historia, ocorreram lutas pela incluséo de pessoas com deficiéncia,

reivindicacbes estas por condicbes de vida dignas e de qualidade para toda a
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populacdo. No entanto, muitas dessas lutas aconteciam de maneira isolada, ou seja,
incluiam determinados grupos de pessoas com deficiéncia de forma separada, sem
participagdo em outros grupos sociais. Esses movimentos, muitas vezes isolados e
nao integrados, geravam, contraditoriamente, a exclusdo de outros grupos
minoritarios, consequentemente, dificultando a interacdo e o relacionamento com 0s
demais grupos sociais.

Desse modo, a inclusédo e a exclusdo tornam-se, em certa medida,
semelhantes, cujo mecanismo é controlar a populagéo, criando-se a ilusdo de um
espaco inclusivo. Conforme analisa Skliar (2006) sobre os mecanismos de controle

da sociedade:

[...] o sistema que exercia o seu poder excluindo, e tem se tornado agora cego
aquilo que acontece |4 fora — e j& ndo pode controlar com tanta eficacia — se
propGe a fazé-lo por meio da incluséo ou, para melhor dizer, mediante a ficgcdo
da promessa integradora. (SKLIAR, 2006, p. 8).

Nesse sentido, a educacao de qualidade, com principios de equidade e de
igualdade, é uma luta antiga, com algumas conquistas, a exemplo do reconhecimento
linguistico da lingua de sinais. Esse reconhecimento proporcionou aos surdos um
novo rumo no ambito socioeducativo. No entanto, apesar desse avanco, ainda é
preciso mais conquistas, pois ainda ha na sociedade preconceito, discriminacao,
levando muitas pessoas, inclusive, linguistas da area da Lingua de Sinais, a nédo
acreditar que os surdos alcancariam uma escolaridade a nivel superior de sucesso.
Nesse entendimento:

O estigma e o preconceito fazem parte do nosso mundo mental e atitudinal,
tendo em vista que pertencemos a categorias — mulheres, negros,
analfabetos, politicos, professores, judeus, velhos, repetentes na escola, pos-
graduados, estrangeiros, desempregados que sdo recebidas com pouca ou
muita ressalva por um grupo determinado. Nao importa a qual grupo
pertenca, mas sim a qual quer pertencer, e é direito de cada individuo

escolher o lugar na sociedade a que melhor se adapte. (BOTELHO, 2002, p.
26).

E preciso que possibilidades sejam criadas para que desde a infancia todas as
pessoas sejam educadas na perspectiva do respeito a diferenca. E impossivel educar
para a diferenca se acreditamos que isto implica: “...] formatar por completo a
alteridade, ou regular, sem resisténcia alguma, o pensamento, a lingua e a
sensibilidade.” (DUSCHATSKY; SKLIAR, 2001, p. 137). O ato de educar pode, sim,

ser:
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[...] uma colocacao, a disposicao do outro, de tudo aquilo que Ihe possibilite
ser distinto do que é, em algum aspecto. Uma educacao que aposte transitar
por um itinerario plural e criativo, sem regras rigidas que definam os
horizontes de possibilidade. (DUSCHATSKY; SKLIAR, 2001, p. 137).

Quanto a educacéo inclusiva para os surdos, é importante destacar, conforme
Skliar (2015) e Storto, Rocha e Cruz (2019), que essa particularidade da politica
educacional ndo tem atendido aos anseios da comunidade surda no que consiste ao
desenvolvimento da aprendizagem. Isso porque a proposta de educacao bilingue para
surdos, na escola inclusiva, encontra-se permeada por estratégias pedagodgicas e
discursos atrelados a educacdo especial, estando ainda fixada ao discurso da
deficiéncia.

Nesse contexto, Skliar (2015) chama a atencdo para a necessidade de
separacao entre educacédo especial e educacdo de surdos para que a educacao
bilingue desenvolva profundidade politica. Uma educacao bilingue para o surdo deve
ter a lingua de sinais como lingua de instrucéo, dispondo de professores surdos que
inspirem os estudantes surdos e sirvam como exemplos. A representatividade e a
identidade de pares constituem, assim, elemento importante na educacgao inclusiva.

Nessa direcdo, a educacédo bilingue ndo pode ser conceituada como um novo
paradigma na educacao especial. A Lei n® 14.191, de 3 de agosto de 2021, que altera
a Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional), ja garante uma proposta de educacéao bilingue desvinculada da educacao
especial e que atende as demandas e lutas das comunidades surdas. Contudo, o
processo de efetivacdo dessa garantia ocorre gradualmente e, de certa maneira,
lentamente. Assim, o0 ensino bilingue possibilita que o estudante surdo compreenda e

sinalize:

[...] fluentemente em sua lingua de sinais, e ler e escrever fluentemente o
idioma do pais ou cultura em que ele vive”, deixando de lado o objetivo de o
surdo oralizar ou de “articular a fala”. O objetivo é levar o surdo a adequar a
sua linguagem a situacdo de comunicacdo sentindo-se confortavel e
confiante. (CAPOVILLA, 2000, p. 109).

Skliar (2015) e Storto, Rocha e Cruz (2019) analisam que a educacéo inclusiva,
embora tenha sido resultado de lutas politicas e sociais, ndo atende, de fato, as
necessidades das pessoas surdas, mesmo diante da criacdo de diversas legislagdes.
Entende-se que ocorre, na verdade, prejuizo ao desenvolvimento dos estudantes
surdos, uma vez que muito conhecimento fica perdido ao longo da vida escolar, tendo

como principal causa dessa perda na aprendizagem: a falta de comunicacéao.
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Em defesa da modalidade de ensino bilingue, ha muitos autores que veem esse
modelo como o mais viavel para ensinar ao surdo de forma eficaz, garantindo um
desenvolvimento com éxito, entre eles, Storto, Rocha e Cruz, (2019) e Campello et al.
(2012). Estes ultimos autores trouxeram tais problematicas em uma carta aberta para
o entdo Ministro da Educacao, em 2012, Aloisio Mercadante.

Assim, ao que corresponde a educacdo inclusiva consonante ao que

estabelece a LDB e as reais necessidades dos surdos, podemos analisar que:

A educacéo inclusiva, grande parte das vezes, permite o convivio de todos
0s alunos entre si, mas ndo tem garantido o nosso aprendizado, o
aprendizado dos surdos. As aulas ndo s&o ministradas diretamente em nossa
primeira lingua e a segunda lingua é ensinada na escola huma modalidade
da qual ndo temos acesso pleno (CAMPELLO et al., 2012, p.01).

Nesse aspecto, a lingua de sinais precisa ser inserida nas instituicdes de
educacio enquanto lingua de interacdo e de ensino. E preciso, também, professores
preparados para a utilizacéo da Libras ou a presenca fixa de intérpretes em cada aula.
Sem isso, o0 aprendizado do surdo fica prejudicado (STORTO; ROCHA; CRUZ, 2019).
Desse modo:

[...] faz-se necessario entender o que é a educac¢éo bilingue bicultural e
como ela est4 relacionada a incluséo de surdos em escolas de ouvintes
(pois os surdos estdo em processo de inclusdo, ndo o contrario) e as
praticas culturais de maioria ouvinte. Logo, esse modelo difere-se do
bilinguismo monocultural, em que a lingua de sinais e a cultura surda
prevalecem, como é o caso das escolas nado inclusivas de surdos ou escolas
bilingues para surdos, em que a lingua de instrugcdo e convivio de todos os
alunos, funcionarios e professores é a Libras, e a segunda lingua é o
portugués em sua modalidade escrita (STORTO; ROCHA; CRUZ, 2019, p.
9-10).

Acerca da defesa do bilinguismo bicultural como melhor método na educacéao
de surdos e garantia de seu desenvolvimento sociocultural, tendo Libras como L1 e
Lingua Portuguesa como L2:

Varias pesquisas mostram que os surdos melhor incluidos socialmente séo
os que estudam nas Escolas Bilingues, que tém a Lingua de Sinais brasileira,
sua lingua materna, como primeira lingua de convivio e instrucao,
possibilitando o desenvolvimento da competéncia em Lingua Portuguesa
escrita, como segunda lingua para leitura, convivéncia social e aprendizado.
Nao somos somente nés que defendemos essa tese (CAMPELLO et al.,
2012, p.01).

Entende-se que a presenca de surdos e ouvintes no mesmo ambiente nao
corresponde ao que, de fato, é a inclusdo em seu aspecto mais amplo, se a lingua de

sinais ndo for utilizada para interacdo entre surdos e ouvintes. Sem esse tipo de
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interacdo, a aprendizagem fica defasada, ndo havendo comunicacdo, pois, 0S
envolvidos no processo (professores e alunos ouvintes) desconhecem a Libras,
passando o intérprete a ser o Unico a interagir com o surdo. Compreender que a Libras
€ 0 meio para a interagdo social e ensino da lingua oficial na modalidade escrita é

também entender o bilinguismo como meio para que isso aconteca. Nesse aspecto:

[...] a Libras deveria ser ensinada a todos como segunda lingua, do mesmo
modo que acontece com a lingua inglesa. As universidades deveriam investir
em cursos de graduacdo em Letras-Libras e os professores em cursos de
capacitacao. Acreditamos que, sem isso, as escolas estao apenas integrando
os estudantes surdos, os quais ainda se sentem excluidos. Inclusdo mesmo
s6 acontecera quando todos forem respeitados nas suas diferencas, que nédo
podem impossibilitar o bom convivio e 0 respeito muatuo, propiciando a
igualdade de condicdes e o direito a educacao, principios bésicos defendidos
na Constituicdo Brasileira (STORTO; ROCHA; CRUZ, 2019, p. 16).

Sobre a educacao bilingue em escola regular, € preciso considerar que:

Todos os pesquisadores sérios proclamam que as ESCOLAS BILINGUES
PARA SURDQOS, cujas linguas de instrugdo e convivio séo a Libras (L1) e 0
Portugués escrito (L2), sdo os melhores espagos académicos para a
aprendizagem e inclusdo educacional de criancas e jovens surdos. [...] Déi-
nos verificar que esses espacos de aquisicdo linguistica e convivéncia matua
entre os pares falantes da lingua de sinais tém sido rotulados de espacos e
escolas “segregacionistas”. Isso nao é verdade! Escola segregacionista e
segregadora é a que impde que alunos surdos e ouvintes estejam no mesmo
espaco sem que tenham as mesmas oportunidades de acesso ao
conhecimento. O fato de os alunos surdos estudarem em Escolas Bilingues,
onde sao considerados e aceitos como uma minoria linguistica, ndo significa
segregar tese (CAMPELLO et al., 2012, p.01).

Com base no exposto, podemos entender a importancia de escolas bilingues
para as pessoas surdas, oportunizando a estas o0 ingresso em todos os niveis da
educacéo, da escola ao ensino superior. Assim: “N&o se trata [...] de uma escola para
todos, mas de uma escola de todos [...]” (STORTO; ROCHA; CRUZ, 2019, p. 11, grifo
dos autores). Espacos em gue seja garantida a igualdade no ensino/aprendizagem
com base no principio da equidade, onde os estudantes surdos sejam incluidos e ndo
integrados, que a Libras seja a lingua de interacdo entre alunos, professores e
funcionérios, sendo o intérprete uma ferramenta importante, porém, dispensavel na
interacdo da comunidade escolar, sendo priorizada a aquisi¢cdo da lingua de sinais
(L1) e lingua portuguesa (L2) simultaneamente.

A luta por uma pedagogia surda ainda se constitui enquanto um desafio para a
comunidade surda e para aqgueles que defendem uma sociedade em que todos sejam
respeitados em suas diferencas e que tenham a oportunidade de acesso aos mesmos

espacos. Mesmo apds momentos de conquistas, a educacdo para surdos ainda
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requer que continuemos na busca por melhorias, pesquisando, enfrentando o
desrespeito, o preconceito, a discriminacéo e a ndo efetivacdo da garantia dos direitos

conforme as leis.

2.4 Politicas inclusivas na educacdo superior no Brasil: a condicdo dos

estudantes surdos

O acesso dos surdos ao ensino superior, no Brasil, atravessa o0s entraves
existentes ainda na educacao basica, haja vista que até o final do século XX pouco se
havia de conquistas. Apenas a partir do final da primeira década do século XXI, a
guestao do acesso e da permanéncia de pessoas com deficiéncia e outros grupos
sociais, passaram a ser pautas de governo, resultado de muita luta de movimentos
sociais, estudantis e de grupos sociais.

Nesse aspecto, as conquistas no campo educacional para pessoas surdas no
ensino superior s40 muito recentes e ainda ocorrem de maneira gradativa. Esse
movimento ocorre tanto no que corresponde ao acesso, em termos quantitativos
(nimero de estudantes surdos em universidades em detrimento da politica de cotas),
guanto a permanéncia, por meio dos programas que garantem a inclusdo no espaco
académico e da presenca de Tradutores Intérpretes da Libras/Lingua Portuguesa
(TILSP), por exemplo, garantindo, no plano legal, o tripé ensino-pesquisa-extensao.

Ansey (2010) analisa que a insercdo do surdo na educacgdo superior € um
processo desafiador, com barreiras institucionais e sociais. Para essa autora:

O aluno surdo que ingressa no ensino superior € um sujeito que
superou barreiras de comunicagao, atitudinais, econémicas e sociais é
um sujeito que ao longo de sua escolaridade construiu e apropriou-se
de saberes que foram construidos historicamente possibilitando desta
forma avancos em sua escolaridade. Ingressar, permanecer e concluir

um curso no Ensino Superior € um grande desafio sobretudo para
alunos surdos. (ANSAY, 2010, p.126).

Dados do Ministério da Educacédo (MEC) mostraram que em 2006 a progressao
do ingresso de estudantes surdos no ensino superior, nimero esse que, em 2003, era
de 665 surdos, aumentou significativamente em 2005, quando foram identificados
2.428 surdos matriculados em IES publicas e privadas brasileiras (BRASIL, 2006). Em
2016, esse numero passa ser de 29.034 alunos matriculados; sendo 1.488 alunos
surdos (FREITAS; EULALIO, 2020), o que representa um aumento de 175% de

estudantes com deficiéncia e 44,7% de estudantes surdos no ensino superior.
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Desde o ano de 2003, por meio da Portaria n°® 3.284, de 7 de setembro do
referido ano, existem diretrizes relacionadas a inclusdo do aluno surdo no ensino
superior. Essas diretrizes instituidas trouxeram, por exemplo, a obrigatoriedade da
atuacdo do intérprete, o ensino da lingua portuguesa na modalidade escrita, a
valorizacdo do conteldo semantico, a flexibilidade na correcdo das avaliacdes e o
respeito as especificidades linguisticas dos surdos.

Em 2008, a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacéo Inclusiva (PNEE) ja trazia, em seu conteudo, diretrizes para o atendimento
de estudantes surdos no ensino superior. De acordo com este documento:

Na educagédo superior, a transversalidade da educagéo especial se efetiva
por meio de a¢des que promovam 0 acesso, a permanéncia e a participagao
dos alunos. Estas acdes envolvem o planejamento e a organizacdo de
recursos e servigos para a promocdo da acessibilidade arquitetbnica, nas
comunicag¢des, nos sistemas de informag&o, nos materiais didaticos e
pedagogicos, que devem ser disponibilizados nos processos seletivos e no

desenvolvimento de todas as atividades que envolvem o ensino, a pesquisa
e a extensdo. (BRASIL, 2008, p. 17).

Corréa, Silva, Oliveira e Silva (2021) analisam que na politica educacional
brasileira, alguns mecanismos legais vao ser imprescindiveis no processo de garantia
da educacdo superior inclusiva, criando possibilidades, assim, para o acesso da
pessoa surda as universidades. Entre eles estdo o Programa Nacional de Assisténcia
Estudantil (PNAES) e o Decreto n° 7.611/2011 e da Politica Nacional de Educacgéo
Especial (PNEE). Segundo os autores acima mencionados, a instituicdo do PNAES,
criado em 2007 e regido pelo Decreto n°® 7.234, em 2010, trouxe a ampliacdo das
condicBes de acesso e de permanéncia de jovens na educacao superior federal. O
Decreto n® 7.611 visava assegurar: “[...] apoio técnico e financeiro para a implantagéo
dos nucleos de acessibilidade nas instituicdes federais de ensino superior”
(CORREA; SILVA; OLIVEIRA; SILVA, 2021, p. 3, grifo nosso).

Esse conjunto de agbes do Estado, em conformidade com as diretrizes da
educacgao inclusiva, compreende: “...] [uma] pluralidade de recursos humanos,
materiais e adaptacdes que sao necessarias a promoc¢ao de espacos de socializacao
e de aprendizagem dos estudantes.” (CORREA; SILVA; OLIVEIRA; SILVA, 2021, p.
3). Assim, esses mecanismos constroem o campo de estrutura necessaria para a
insercéo da pessoa surda no espaco da educacgdo superior, alicercados no principio
da equidade, garantindo ndo apenas a igualdade na qualidade da educacéo, mas

considerando as necessidades de cada estudante.
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As politicas de ac¢fes afirmativas no ambito da educacéo e as legislacdes que
dispdes sobre a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos técnico
de nivel médio e superior das instituicdes federais de ensino® configuram-se como
instrumentos de reparacado das dividas histéricas com diversos grupos sociais, entre
eles o da pessoa com deficiéncia. No entanto, a construcédo da universidade inclusiva
compreende um processo complexo, dinamico e continuo, ndo apenas construido a
partir de mecanismos legais. Moreira (2004) problematiza de maneira contundente a
concepgao de que a universidade inclusiva se constitui apenas de leis ou de gestéo
administrativa, pontuando:

A universidade inclusiva ndo aparece de um momento para o outro. Nao
surge por decreto nem se configura por meio de uma Unica gestao
administrativa. Pelo contrario, desenvolve-se ao longo de um processo de
mudangca que vai eliminando barreiras de toda ordem, desconstruindo
conceitos, preconceitos e concepgdes segregadoras e excludentes que,
muitas vezes camufladas pelo siléncio, parecem néo existir. E um processo
gue nunca esta finalizado, mas que coletivamente precisa ser enfrentado.
Uma universidade com atitude inclusiva é um grande desafio: sugere a
desestabilizacdo do instituido e o reconhecimento de que nossa sociedade é

matizada pela diversidade, pela diferenc¢a, que o ser humano € pluralidade e
nao uniformidade (MOREIRA, 2004, p. 200).

A inclusdo de pessoas com deficiéncia na modalidade de ensino superior
cresce na medida em que avancam os esforcos para a conquista além da educacéo
bésica e ensino médio. No entanto, a inclusdo nas universidades ndo se constitui
enguanto um processo tranquilo. Sdo construcdes diarias que promovem quebras de
esteredtipos e uma pratica educacional a qual deve valorizar a diversidade, para que
o aluno surdo se sinta incluido e seguro para interagir com os colegas e participar das
atividades pedagogicas.

Nesse entendimento, alunos surdos em cursos universitarios € algo recente,
tendo como pontapé inicial o reconhecimento da Libras como lingua oficial para
estudantes surdos, o desenvolvimento de propostas bilingues e as politicas publicas
de inclusdo que, aos poucos, passaram a promover o aumento do acesso das pessoas
com deficiéncia nos diferentes espacos da sociedade.

De acordo com uma pesquisa realizada pela Pesquisa Nacional de Saude
(PNS), em 2019, 2,9% das pessoas com 18 anos ou mais e que nao tinham instrucao

escolar ou tinham nivel fundamental incompleto possuiam algum tipo de deficiéncia

SLei n° 13.409, de 28 de dezembro de 2016 (BRASIL, 2016).
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auditiva. Mas essa porcentagem era ainda menor quando o assunto se tratava da
educacao superior. Segundo a PNS, este numero era de 0,5% em relacédo a populagéo
escolarizada. Esses dados apresentam que ainda muito recentemente, no Brasil, 0
surdo ainda era um grupo quase inexistente nas universidades brasileiras (IBGE,
2019). Tais apontamentos apresentam problematicas importantes: quais as
perspectivas de educacdo que estdo sendo ofertadas ao estudante surdo da
educacao basica? As universidades brasileiras ndo estdo preparadas para o0 ingresso
do estudante surdo?

Questdes como estas devem ser levantadas por estudiosos da educacéo e de
outras areas de estudo que tenham como horizonte a defesa dos direitos humanos,
mas também devem ser pautas de criticas sociais, dos proprios sujeitos sociais. Isto
porque questionar a estrutura social no que corresponde ao atendimento das
demandas sociais da pessoa surda, especialmente no acesso a educacdao, atinge a
sociedade como um todo.

Entre as inlUmeras violacdes de direito da pessoa surda no acesso a educacao,
especialmente no ensino superior, Rosa (2015) explica que os entraves para o
ingresso de surdos negam o direito linguistico ao surdo. Nas palavras da referida
autora:

A universidade, quando ndo abre suas portas para estes académicos [0S
surdos] e para pesquisas envolvendo a Libras, nega o direito linguistico de
uma vertente social que, apesar de presente cotidianamente na sociedade,

ainda tem suas possibilidades negadas por preconceitos e pré-conceitos
sociais. (ROSA, 2015, p. 8).

Nesse aspecto, o ingresso de surdos nas universidades é importante tanto para
o surdo quanto para a comunidade académica. Esse acesso representa a garantia da
pluralidade e da diversidade no ensino, pois a universidade deve ser espaco plural e
diverso, de formacao de sujeitos criticos e propositivos:

A universidade ndo pode ser concebida isolada dos problemas vividos pela
sociedade e a construgdo da identidade de seus docentes estd vinculada ao
cenario mais amplo em que ela se insere [...]. Para os educadores, a
formacdo da pessoa, com conhecimento de si mesma e do contexto,
natureza, sociedade e cultura herdada, continua sendo a tarefa prioritaria da
universidade e pede o compromisso de todos os que nela atuam. [...].
(ENRICONE, 2008, p.12).
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Outro aspecto importante da inclusdo no ensino superior diz respeito a pés-
graduacdo, especialmente nos cursos de mestrado e de doutorado (stricto sensu)*.
Nos cursos de graduacdo a inser¢cdo de surdos ndo € de longa data, e na pos-
graduacdo stricto sensu é ainda mais recente, uma vez que essa inser¢cao se deu
principalmente pela garantia da Libras como lingua oficial para os surdos. Nesse

entendimento:

[...] para muitos docentes e discentes a incluséo de surdos em cursos de
mestrado e doutorado é relativamente recente. No Brasil, os primeiros surdos
mestres e/ou doutores comegaram a se formar aproximadamente no ano
2000. A questdo nao é sO observar sobre aceitar/repelir, mas sim sobre
ensinar e pesquisar. Em se tratando do meio académico, uma lingua é via de
mao dupla, assim como ensinar. (ROSA, 2015, p. 3).

Esse acesso sO se fez possivel porque as lutas sociais foram constantes. A
valorizacdo das pesquisas sobre lingua de sinais, pela busca de uma educacéo de
surdos com qualidade, entendendo a libras como lingua oficial L1 para esse publico;
a ampliacdo do numero de alunos surdos e profissionais intérpretes de Libras nas
universidades; além procura de novos materiais didaticos impressos e visuais para 0s
académicos terem a acessibilidade garantida a que eles tém direito (MONTEIRO,
2018).

Se 0 ingresso nesses cursos € desafiador para qualquer sujeito, dada a
condicdo de classe da educacao, esse contexto é ainda mais complexo quando o
estudante possui alguma deficiéncia. Entre os estudantes surdos, atravessar tais

dificuldades ndo é um caminho facil:

Ingressar em um curso de pés-graduacéo, especificamente aqui em cursos
de mestrado e doutorado, é para alguns somente parte de um caminho
académico; para outros, um complemento ou ainda uma atualizacdo; para os
surdos, este ingresso, permanéncia e formacao equivalem a tragar caminhos,
perspectivas e ideais em busca de conhecimento, de valoriza¢éo da lingua
de sinais, de suas pesquisas e de demais contextos relacionados. Com o
avan¢co académico do surdo e a persisténcia de muitos deles, alguns
conseguiram cursar - ou cursam — o mestrado/doutorado. Assim, podem
dedicar-se a pesquisas em prol do desenvolvimento e valorizacdo da lingua
de sinais e da cultura surda, apoiando-se nisto para conquistar as
reivindicacdes da comunidade surda. (ROSA, 2015, p. 1).

Poder cursar o mestrado e/ou o doutorado € para o surdo a possibilidade de:

“[...] adquirir conhecimentos e informagbes através da interagdo com o0 meio

4 Para localizar o debate, vale ressaltar que os estudantes dos cursos de p6s-graduacao stricto sensu
tém acesso as bolsas de pesquisa ofertadas pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), além de bolsas em parceria com as agéncias de fomento estaduais.
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académico, além de bibliografias, de forma a ampliar saberes e, assim, poder
pesquisar e enriquecer a difusdo de mais informacgfes tanto entre outros surdos
quanto na sociedade.” (ROSA, 2015, p. 8).

Assim, a busca pelo acesso a esses espac¢os tem mostrado ser um caminho de
possibilidades, espacos esses que os surdos podem e devem ocupar. O campo da
pesquisa ndo pode ser exercido apenas por ouvintes, pois isso so reforca a cultura
ouvintista e todos os paradigmas da exclusdo. O ingresso de surdos na pos-
graduacgdo: “[...] traz novas ideias e conquistas, além da possibilidade de se
desenvolverem e se tornarem futuros pesquisadores” (MONTEIRO, 2018, p. 2).

Assim, o ingresso de surdos em cursos de pos-graduacéo se configura em:

[...] um caminho académico para pesquisas que buscam a valorizacdo da
lingua de sinais da comunidade surda. [...] No passado, pareceria ilusdo
pensar no crescimento académico dos surdos, imagina-los alcancando a
titulacdo de mestre e/ou doutor, contudo atualmente essa ja € uma realidade,
e as possibilidades de ampliagdo do acesso estdo cada vez maiores. Tudo
isto foi possivel gragas a valorizagédo das pesquisas sobre lingua de sinais,
pela busca de uma educacgéo de surdos com qualidade; ampliacdo do niimero
de alunos surdos e profissionais intérpretes de Libras nas universidades;
procura de novos materiais didaticos impressos e visuais para futuros
académicos terem a acessibilidade garantida a que eles tém direito.
(MONTEIRO, 2018, p. 2-3).

Apesar dos avancos, o numero de surdos mestrado e doutorado € pequeno.

Ha um leque de barreiras a serem rompidas até que o conhecimento, supere 0s

preconceitos, sendo necessario dedicacdo as pesquisas acerca da Libras para

desenvolver na sociedade a compreensédo e a aceitacdo das mudancas inerentes a

educacéo e a participacdo dos surdos: nos espacos historicamente ocupados apenas
pelos ouvintes. Assim:

O meio académico, ao inserir 0 surdo na universidade e na pés-graduacao,

ainda necessita modificar suas ideias e préaticas; avancar implica a

necessidade de mudanca de concepc¢des e dos elementos do cotidiano para

gue o surdo tenha as mesmas chances que qualquer outro aluno em relacdo

a sua presenca e participacdo no ambiente académico, conforme a fala de

Freire (1996), ao dizer que uma democracia do ensino estd ho movimento

dos inquietos, na davida que instiga, na esperanca que desperta, ou seja, has
possibilidades que se tem. (ROSA, 2015, p.6-7).

O espaco académico precisa compreender que a lingua de sinais é uma lingua
de interagdo, instrugdo, e referéncia identitaria; € um elemento de trocas dos
seguimentos: escola, familia, trabalho, cultura e identidade do surdo. A lingua de

sinais para o surdo é sinénimo de empoderamento e apropriacdo. Assim: “E a posicao
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de quem luta para ndo ser apenas objeto, mas sujeito também da histéria.” (FREIRE,
1996, p. 54).

Desse modo, a Libras, como foi apresentado, constitui-se instrumento
imprescindivel para garantir acesso, permanéncia, aprendizagem e o rompimento de
barreiras institucionais do surdo no ensino superior. Essas possibilidades exigem
reflexdo acerca das politicas publicas voltadas para essas pessoas, das praticas
utilizadas no ensino, da importancia da inclusdo e de melhorias nas universidades

quanto a acessibilidade aos surdos.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

O processo metodolégico de uma pesquisa requer planejamento adequado e
com fidelidade ao problema e objetivos do estudo. H& aquelas que exigem um rigor
maior em aspectos estatisticos e numeéricos, como também existem abordagens que
priorizam os sentidos percebidos ou vivenciados em um determinado campo do
conhecimento.

Partindo desse pressuposto, a presente dissertacdo trata-se de uma
investigacdo de abordagem qualitativa, cujas caracteristicas centrais caminham para
a compreensao do processo, bem como para o significado que as pessoas dao aos
acontecimentos durante esse processo (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Além disso, 0
ambiente natural € utilizado como fonte direta de dados, sendo o pesquisador seu
principal instrumento, assim como os dados tém carater predominantemente
descritivo (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

O estudo aqui desenvolvido trata-se de uma pesquisa de carater autobiogréafico
em que o processo se refere a trajetéria de um estudante surdo para a entrada e
permanéncia no ambiente da pds-graduacao, particularmente um curso de mestrado
ofertado por uma universidade publica federal no interior do Nordeste brasileiro. As
vivéncias desse estudante-pesquisador foram registradas descritivamente por meio
de narrativas em diario de campo, visando dar luz a esses significados.

A narrativa autobiografica € um tipo de estudo que permite essas vivéncias
particulares serem sistematizadas do ponto de vista cientifico. A narrativa
autobiogréfica possibilita que a intimidade do sujeito seja evidenciada,
circunscrevendo-o numa historia social e cultural. Nesse aspecto:

[...] ndo se trata de encontrar nas escritas de si uma “verdade” preexistente
ao ato de biografar, mas de estudar como os individuos dao forma a suas
experiéncias e sentido ao que antes ndo tinha, como constroem a
consciéncia histérica de si e de suas aprendizagens nos territérios que
habitam e s&o por eles habitados, mediante os processos de biografizacéo.
Agui a nocao de grafia ndo se limita a escrita produzida em uma lingua
natural (oral e escrita), mas amplia a investigacdo fazendo entrar outras

linguagens no horizonte da pesquisa e das praticas de formacéo [...]
(PASSEGI; SOUZA; VICENTINI, 2011, p. 371, grifo dos autores).

A partir de narrativas, tem-se a possibilidade de situar acontecimentos,
fomentar questfes internas e fortalecer a autoria e a autonomia. Narrar sobre si é
refletir sobre a propria vida, € a possibilidade de um retorno reflexivo para melhor

compreensao a partir do presente. A autobiografia, assim é considerada: “enquanto a
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capacidade de criatividade humana para reconstruir a consciéncia histérica das
aprendizagens realizadas ao longo da vida” (PASSEGI; SOUZA; VICENTINI, 2011, p.
372).
A escrita de relatos autobiograficos da aos individuos a possibilidade de
articular, por meio das narrativas que produzem sobre si, as “experiéncias
referéncias” pelas quais passaram, dotando a prépria trajetéria profissional
de sentido [...] de maneira a identificar as escolhas e as injuncdes que, ao
longo de sua existéncia, foram conformando seus modos de compreender e

de agir diante das situacfes com as quais se deparam em seu dia a dia
(PASSEGI; SOUZA; VICENTINI, 2011, p. 378).

O narrador coincide com o autor empirico do texto, a partir do qual procura
localizar em sua trajetéria aspectos de interesse para a investigacdo. As vivéncias
narradas configuram-se um referencial do processo de constituicdo e significagao
pelos individuos ao longo de sua trajetéria.

A sistematizacdo de memoérias que estdo para além da reproducdo na
subjetividade, requer reflexdo, rigor, fundamento e compromisso tedrico. Ndo sao
apenas experiéncias narradas, mas analisadas, contextualizadas e problematizadas.
Nessa perspectiva:

Essas experiéncias narradas ndo apenas subjetivam leitores, possibilitando
gue se identifiquem com elas, como também permitem que os autores
assumam o protagonismo que confere coeréncia a propria vida. Nelas, o
sujeito mantém uma relagéo reflexiva consigo mesmo, resultante de atos de

observar-se, decifrar-se e interpretar-se, narrar-se, julgar-se e dominar-se
(MULLER; MIENES, 2016, p. 390).

Na particularidade do pesquisador surdo, essas memorias materializadas
através da autobiografia (ou do estudo autonarrativo) destacam a importancia da
cultura surda no processo educativo, principalmente na formacao de pesquisadores
da poés-graduacdo, como é o caso do estudante-pesquisador autor da presente
pesquisa em desenvolvimento, mestrando no Programa de PO4s-Graduacdo em
Ensino e Formacdo de Professores (PPGEFOP), na Universidade Federal de

Alagoas/Campus Arapiraca.

3.1 Os caminhos da pesquisa autobiografica em investigacao

O processo da escrita ha pesquisa autobiografica pode ser realizado por meio
de determinados instrumentos. Entre eles, o diario de campo. Esses diarios sao
registros da dindmica do que se é observado ou vivenciado, quando estudo

autobiografico. Desse modo: “[...] construimos o diario de campo para ser o lugar de
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registro dos movimentos, das leituras, dos tempos, espacos e das observacfes que
ocorrem/ocorreram” (OLIVEIRA, 2014, p. 71).

Na experiéncia das atividades realizadas pelo estudante-pesquisador autor do
presente trabalho, os diarios sdo utilizados para relatar a trajetoria educacional e os
obstaculos vivenciados nas experiéncias vividas desde o ensino fundamental, ao
ensino superior, especialmente no mestrado. Sao relatos das experiéncias vividas,
dos sentimentos, das angustias, das situa¢cfes que inquietavam.

A producéo dos diarios de campo foi iniciada no primeiro semestre de 2021, a
partir da insercdo no Programa de Poés-Graduacdo em Ensino e Formacdo de
Professores (PPGEFP).

E importante pontuarmos o l6cus da pesquisa aqui desenvolvida. Trata-se de
um estudo que tem como recorte de pesquisa a experiéncia de um estudante surdo
na pos-graduacao stricto sensu, em um curso de Mestrado. O PPGEFOP da
Universidade Federal de Alagoas (UFAL), localizado no Campus Arapiraca, oferta,
atualmente, apenas o curso de Mestrado Académico em Ensino e Formagédo de
Professores. Nesse programa, 0 estudante-pesquisador que ora desenvolve a
presente pesquisa, consiste no unico discente surdo, sendo seu ingresso em 2021 por
meio da politica de cotas. Nesse contexto, é preciso ressaltar a importancia das
politicas de cotas como meio de acesso das pessoas com deficiéncia e de outras
minorias. A0 mesmo tempo, a assisténcia estudantil e o fomento a pesquisa sédo
fundamentais para a pesquisa (Capes/Cnpq)°.

Retornando-se aos caminhos da pesquisa autobiografica em investigacéo,
pontua-se que as anotacfes foram feitas de forma manuscrita, e as ideias foram
organizadas posteriormente em um diario. Essas anotacdes foram registradas ao
longo do periodo de abril de 2021 a julho de 2022. A medida que ia pesquisando,
escrevia um pouco acerca da vivéncia como forma de proporcionar a compreensao
do momento atual, como € possivel visualizar no extrato a seguir:

Apos o ingresso na faculdade, notei a grande diferenca entre o estudo na
escola (educacdo bésica, o ensino médio) e o ensino superior. Fui
registrando todas essas percepg¢des em textos no formato de diarios: as
dificuldades, como seria a acessibilidade, se o professor respeitaria o direito
aincluséo, entre outras questfes. Essa diferenca ficou evidente, uma vez que

antes estudava em escola bilingue, o que facilitava a interacdo para os
surdos. No mestrado, tive que estudar e ja encontrei a dificuldade da lingua

Iremos explorar melhor os aspectos das politicas de cotas e de assisténcia estudantil na UFAL no
ambito da pés-graduacéo na secao 4.
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escrita (portugués). Surgiu a necessidade de registrar as experiéncias em
forma de diarios, e esbarrei em diversos entraves: lingua diferente (Lingua
Portuguesa, a qual é minha segunda lingua); tive que me adaptar a didatica
do ensino; metodologia diferente; escrita académica; todo o modo de registro
do ensino superior exige mais do académico. Todas essas situacdes foram
verdadeiros desafios, que registrava mediante escrita diaria. Ao voltar pra
casa, era possivel analisar minhas percepcoes, refletir sobre esse processo
e descrever as experiéncias vividas. (Diario de campo)®

Nesse aspecto, a elaboracdo do diario de campo, como instrumento de
descricbes da investigacdo/pesquisa e lugar de registro do movimento das
observacbes que ocorreram, possibilitou que entre as experiéncias vivenciadas,
recordacdes nao tdo boas foram rememoradas, 0 que expressa a dinamica do que a
producado desse tipo de instrumento de pesquisa.

Neste processo, 0 estudante-pesquisador retornou a seus escritos, buscando
excertos que pudessem orientar a andlise das questbes de pesquisa (Quais
possibilidades e desafios emergiram para um estudante surdo durante seu percurso
de entrada e permanéncia na pos-graduacao?). Para tanto, foi empreendida a técnica
de analise de conteudo.

Diante desse contexto, alinhar as narrativas registradas como uma forma de
compreensao desse processo requer que haja a escolha de técnicas sistematizadas
em mensagens ou textos. A andlise de conteudo € um: "[...] conjunto de técnicas de
analise das comunicacdes, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do conteddo das mensagens" (BARDIN, 2011, p. 44). Assim, 0 processo
divide-se basicamente em trés etapas: 1) a pré-andlise; 2) a exploracdo do material;
3) o tratamento dos resultados e interpretacao.

Durante a pré-andlise, todos os registros foram lidos de acordo com sua
producédo temporal. Orientado pelas questdes de pesquisa, 0 estudante-pesquisador
destacou trechos das narrativas constituidas de reflexdes sobre aspectos que
permitiram seu acesso e permanéncia na poés-graduacdo, incluindo desafios
existentes ao longo do percurso. Durante a exploracdo, o estudante-pesquisador
percebeu que o isolamento social provocado pela pandemia foi fator importante neste
percurso, destacando também trechos que retratavam tal dimensdo. Na sequéncia,
as narrativas foram relidas e agrupadas por similaridades de conteudo, caracterizados

por palavras ou frases que denotavam uma unidade de significagdo comum.

6 Informacdes contidas no Didrio de campo registradas no dia 15 de marco de 2021.
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Para tanto, as narrativas foram agrupadas seguindo um percurso cronoldgico
histérico no qual o estudante-pesquisador pode revelar o seu “eu”. Inicialmente, serao
reveladas as vivéncias na Educacdo Basica para depois adentrar no universo
académico, isto é, na Graduacgdo. Por conseguinte, a inser¢cdo no curso de POs-
Graduacdo. Com o intuito de embasar as discussdes apresentadas, em cada uma
delas sé@o pontuadas questfes que conversam com a literatura da area.

Quatro principais aspectos emergiram dessa analise como importantes durante
a trajetoria do estudante-pesquisador. Estas configuraram categorias para se pensar
aincluséo na pés-graduacao: 1) a educacéo bilingue, como fator de incluséo; 2) novos
desafios e novas condicdes objetivas na incluséo; 3) as politicas de cotas e as politicas
de assisténcia estudantil como fator de inclusdo; 4) a lingua como desafio para

inclusao.
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4 VIVENCIAS EDUCACIONAIS DE UM ESTUDANTE SURDO: CAMINHOS DE
APRENDIZAGENS E OBSTACULOS PARA A INCLUSAO NA POS-GRADUACAO

Nesta secdo, buscaremos conhecer, a partir dos fundamentos tedricos
abordados ao longo deste trabalho, alguns aspectos principais que se sobressairam
durante a trajetoria escolar do estudante-pesquisador. Cada um deles sera discutido
seguindo-se um percurso cronolégico do movimento histdrico de vida, ndo com a
pretensédo de tratar a vida com linearidade, mas para situarmos nossa discusséo
qguanto a particularidade da vida individual. Ademais, para que melhor possamos
analisar em que momento historico a vida do individuo, ora aqui tida como ponto de
partida, é atravessada pelas condi¢gBes histéricas das relagcbes sociais. Para tanto,
optou-se por iniciar as discussdes apresentando as narrativas com o intuito de que o

leitor possa ter esse primeiro contato e produzir seus proprios sentidos.

4.1 O inicio da trajetoria: a educacao bilingue como fator de incluséo

A escolarizacao do surdo requer uma politica educacional que possibilite sua
permanéncia e garanta sucesso, na qual a lingua de sinais seja considerada
fundamental no processo de aprendizagem do surdo, que suas particularidades sejam
atendidas. Acerca disso, em seu diario de campo, o estudante-pesquisador, ao falar
de sua trajetdria escolar, mostra a importancia do ambiente escolar para a adaptacao,

0 uso da lingua de sinais ha comunicac¢ao e 0 encontro com outros surdos:

Para falar sobre minha trajetéria na educacdo superior, antes, € preciso
analisar, ainda que brevemente, meu processo de inser¢cdo na educacéo de
maneira geral. E importante salientar, desde ja, que fui familiarizado com o
ambiente escolar (escola da rede publica) quando tinha trés anos de idade,
por volta de 1995. No entanto, ndo me adaptei e me recusava a ficar. E meus
pais viram-se na condicdo de buscarem outra escola, na expectativa de que
eu conseguisse me adaptar a alguma. Assim, no ano de 1996, iniciei, de fato,
minha vida escolar em uma escola Adventista (escola da rede privada que
fazia um trabalho filantrépico com crian¢as surdas conveniada a prefeitura da
cidade em que eu residia — Arapiraca). Nesta escola, encontrei uma
professora que sabia Libras de forma bésica. Eles conversaram e a
professora mostrou a sala de aula que tinha alunos surdos sinalizando em
Libras, como primeira lingua. Ao vé-los, fiquei encantado pelas maos
sinalizando. Comecei a ficar curioso, tentando entender o contexto da
comunicacao entre eles. A professora explicou que a sala era somente para
surdos. Naquele momento, eu ainda nao era bilingue. Mas a partir dai,
comecei a estudar junto com outros surdos nos anos iniciais. Nesse
instante, comecei a ter contato e fui aprendendo sinais de forma natural, como
minha primeira lingua (L1), a Libras; depois, a aquisi¢cao do portugués escrito
como segunda lingua (L2). Naquele momento, a professora ensinava o
basico com vocabulario em portugués e Libras, lembro dos primeiros sinais
ensinados por ela: bola, 4gua, mae, pai, além de outras palavras que eu
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aprendi através da escrita do portugués e de novos sinais em Libras. Na hora
do intervalo, conversava com meus colegas surdos em Libras, o que
ajudou muito para o desenvolvimento da lingua de sinais. Além disso,
participava também de atividades com musica em Libras. (Diario de campo)’.

Ainda que ndo em um contexto inclusivo, o acesso a Lingua Brasileira de Sinais
emergiu como um fator para o desenvolvimento social e cognitivo. A educacao
bilingue possibilitou a constituicdo do estudante-pesquisador como ser social. Sobre
essa discussao, Razuck, Tacca e Tunes (2007) discutem a importancia das relagbes
sociais na constituicdo do ser humano, destacando a introducéo tardia da Libras como
um dos fatores de dificuldade dos processos de aprendizagem e escolarizacédo de
pessoas surdas. Ao mesmo tempo, os desafios que se descortinam referem-se tanto
a ampliacao do contato com a proépria cultura, quanto ao papel institucional de apoio
a pessoa surda.

Historicamente, buscou-se impor ao surdo o ouvintismo, visto que as escolas
contavam apenas com o uso da Lingua Portuguesa. Criou-se um abismo entre escola
e comunidade surda, em razdo do desrespeito a cultura e a identidade surda. Nesse
aspecto, o sujeito surdo era condicionado a aceitar e a incorporar aquilo que o ouvinte
queria e pensava, a¢cao essa que correspondia a uma violéncia.

Para o ouvintismo, a condicdo de ser € caracterizada pela audicdo, ou seja,
entre os que ouvem e 0s ndo ouvintes. Essa € uma concepc¢ao preconceituosa e
discriminatoria, pois as caracteristicas da cultura e da identidade surda séo reduzidas
a audicdo, em que o surdo é “apenas o sujeito que ndo ouve” (SKLIAR, 2016). Skliar
(2016) analisa que essa imposicdo de representacdes do ouvinte para com o surdo
retira deste a sua capacidade de entender-se como sujeito. Nas palavras do autor:

[...] um conjunto de representacfes dos ouvintes a partir do qual o surdo esta
obrigado a olhar-se e narrar-se como se fosse ouvinte. Além disso, é nesse
olhar-se, e nesse narrar-se que acontecem as percepcdes do ser deficiente,

do ndo ser ouvinte, percepgdes que legitimam as praticas terapéuticas
habituais. (SKLIAR, 2016, p. 15).

Essa visdo errbnea evidencia a discriminacdo implicita ainda existente no
modelo de inclusdo ofertado ao surdo, esperando que este aprenda como o ouvinte.
Para o ouvinte, a configuracdo do ser esta relacionada muito a “normalidade” da

audicao:

7 Informacdes contidas no Didrio de campo registradas no dia 15 de maio de 2021.
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A configuracao do ser ouvinte pode comecar sendo uma simples referéncia a
uma hipotética normalidade, mas se associa rapidamente a uma normalidade
referida a audicéo e, a partir desta, a toda uma sequéncia de tracos de outra
ordem discriminatdria. Ser ouvinte é ser falante €, também, ser branco,
homem, profissional, letrado, civilizado, etc. Ser surdo, portanto, significa ndo
falar - surdo-mudo - e ndo o ser humano. (SKLIAR, 2016, p. 21).

Nesse aspecto, um ponto importante também sinalizado pelo estudante-
pesquisador no diario trata-se da socializa¢&o entre os surdos no espaco escolar. E
evidenciada a importancia da pertenca a um grupo de pares surdos diferenciados,

principalmente quando pertencentes a uma mesma faixa etaria.

O tempo foi passando... [...] infelizmente, precisei frequentar outra instituicao.
Fui matriculado em uma escola inclusiva. Pela primeira vez senti varios
impasses, pois nao havia intérprete de Libras acessivel para surdos;
ainda que o professor soubesse o basico da Libras, ndo entendia nossa
cultura e identidade. Com isso, muitas informagdes importantes foram
inacessiveis a mim, além de mais outros dois colegas surdos que
estudavam comigo. Nossa aprendizagem ficou prejudicada. (Diério de
campo)®.

N&o somente a presenca de intérpretes, mas a relacdo intérprete-contetdo é
fator que interfere nos processos de ensino e de aprendizagem. Em alguns casos,
mesmo com a presenca de intérpretes, a formacao deste profissional ndo o habilita
para uma comunicagao adequada dos conhecimentos escolares, pois inexistem sinais
ou nao dispdem de saberes especificos, como das areas das ciéncias da natureza.
Ao mesmo tempo, o docente responsavel também ndo domina a lingua de sinais
(OLIVEIRA; FERRAZ, 2021). Cria-se, assim, uma desarticulacdo no contexto escolar

gue prejudica a inclusédo do estudante surdo.

No espaco escolar encontrei dificuldades, como por exemplo, a
participacdo em sala de aula, uma vez que eram notaveis as diferencas
sociais e, no meu caso, as barreiras advindas da diferenga linguistica.
Porém, alguns alunos aprenderam o basico da Libras e isto viabilizava
algum nivel de comunicagdo no ambiente escolar. Era minima a quantidade
de professores que articulavam adaptagdes metodoldgicas para
contemplar um aluno surdo (eu), em sala de aula. Poucos docentes se
colocavam a pensar, também, em metodologias que contemplassem
especificamente questbes de igualdade e cultura surda. O
desconhecimento da lingua, educacéo e cultura de alunos surdos, era
evidente nas praticas escolares. E importante destacar que mesmo
havendo, naquele momento, a inser¢do da cultura surda e da diferenca
linguistica no espaco escolar através dos alunos surdos, ainda assim, néo
era do interesse da diretoria do colégio promover cursos e/ou
capacitacBes que tratassem da acessibilidade, a fim de sanar estas
dificuldades.

8 Informacdes contidas no Didrio de campo registradas no dia 15 de maio de 2021.
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Neste colégio, eu era o Unico aluno surdo — tendo apenas um pequeno
ndmero de alunos que tinham outros tipos de deficiéncias — e,
majoritariamente, os alunos eram ouvintes. Esse cenério, sem tratamentos
de acessibilidade, trazia a tona as diferencas e dificultava as minhas
oportunidades de compartilhamentos, por justamente ndo haver mais
pares da minha comunidade (surda), ou medidas inclusivas. Entdo, me
sentindo sozinho, lutei para estudar e alcancar oportunidades em qualquer
vestibular posteriormente. (Diario de Campo)?®.

A despeito da socializacao possibilitada pelas escolas inclusivas, no caso do
estudante surdo, diferentemente de outras categorias de pessoas com deficiéncia, o
ndo acesso a lingua portuguesa configura-se como uma barreira diferente, pois
obstaculiza o processo comunicativo. Em entrevista com estudantes surdos, Mesquita
(2018) acena que a lingua portuguesa é tida como um obstaculo para o acesso ao
ensino superior e ao dominio dos conhecimentos escolares. I1sso leva a parcela de
estudantes surdos preferirem salas especiais para a aprendizagem, a despeito de
reconhecerem o papel do paradigma inclusivo para o desenvolvimento social
(SANCHES; SILVA, 2019).

Os processos de socializagdo entre estudantes sdo fundamentais para o
desenvolvimento da aprendizagem no espaco escolar, especialmente quando nesse
espaco ha uma grande diversidade, visto que os seres humanos sao formados por
diferentes aspectos. No caso do surdo, quando a escola ndo tem acessibilidade, as
barreiras linguisticas dificultam a socializacdo entre o estudante surdo e os demais
colegas. Nao ha compartilhamento de conhecimento, comunicacao, constituicdo de
lacos afetivos.

Vivian e Leonel (2022) propdem que para superar dificuldades na alfabetizacao
da lingua escrita pelo estudante surdo e o desconhecimento dos educadores, seria
premente maior énfase na producdo de materiais bilingues e na criacéo e divulgacéo
de sinais, além de formacéo e conhecimento da cultura surda. A educacao bilingue
compde o discurso da educacéo inclusiva, mas na pratica emergem desafios ainda a
serem superados. A garantia do acesso a lingua de sinais permite a aquisicdo de um
conjunto de elementos de socializacdo e de constituicdo da identidade, os quais
somente no contato constante com a lingua sao possiveis de acontecer: linguagem,
valores, cultura e padrdes sociais. Assim: “[...] A crianca surda precisa ter acesso a
Libras e interagir com varias pessoas que usam a tal lingua para constituir sua
linguagem e sua identidade” (KARNOPP, 2006, p. 48).

% Informacdes contidas no Didrio de campo registradas no dia 15 de maio de 2021.
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Portanto, a garantia do acesso a Libras, no caso dos surdos brasileiros,
configura o caminho para possibilitar aos estudantes surdos as mesmas
oportunidades dadas aos ouvintes, porém respeitando as suas particularidades, num
movimento de equidade. Garantir oportunidades iguais respeitando a diversidade de
cada individuo. Esse cenario nos remete ao que sente um surdo diante de um sistema
pensado para atender pessoas sem nenhuma peculiaridade, tal como 0s ouvintes.
Nesse entendimento:

Por mais que os ouvintes sejam academicamente certificados, jamais
poderéo sentir na pele o que sente um surdo que quer aprender, mas que é
limitado por um sistema que tem defendido sempre que é o surdo que tem

gue se adaptar ao sistema e nao o contrario (MORGADO; MARTINS, 2012,
p. 120).

Desse modo, dentre os entraves vividos por um surdo diante do seu percurso
na educacdo béasica, destaca-se a falta de comunicacdo como um dos fatores
principais do ndo alcance dos objetivos almejados por ele e por sua familia, uma vez
que, por mais que se esforce, sempre ficard um déficit na sua aprendizagem. Sem
acesso a lingua de sinais, ao intérprete, a uma comunidade escolar que tenha o
minimo de conhecimento da Libras, o minimo para a socializacdo, que € a
comunicacédo, nao é oportunizado ao surdo.

Quando a escola se configura como inclusiva, porém n&o oportuniza
acessibilidade de fato, ela se torna mais excludente do que as instituicdes as quais
nao compdem o quadro de “educacgao inclusiva”. Isso porque, para a incluséo ser
realizada, € necessario muito mais que a disponibilidade ou aplicacdo de
determinadas leis. E preciso que a escola esteja preparada. Afinal, ndo é o aluno que
precisa adaptar-se ao espaco educacional, mas, sim, este que deve estar preparado
para receber o estudante, com metodologias diversas e estrutura fisica inclusiva.

Portanto, no caso do estudante surdo, é preciso 0 respeito a cultura e
identidade surda, com a presenca de intérpretes, de profissionais capacitados e da
promocgdo de politicas de respeito a diversidade. Tais possibilidades desde a
educagdo basica ddo ao estudante surdo a oportunidade do acesso ao ensino
superior, ainda que neste, outros desafios (ou mesmo desafios semelhantes) tenham
que ser enfrentados. Sem 0 acesso a comunicagao, certamente o estudante surdo
tendera a reclusdo e a se culpar por ndo conseguir acompanhar os demais colegas

no processo de aprendizagem.
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4.2 A chegada ao ensino superior: novos desafios e novas condi¢cdes objetivas

nainclusao

ApOs esse processo, terminei 0 Ensino Médio e prestei vestibular para o curso
de Letras Libras no ano de 2014, em uma universidade federal. A graduacéo
foi etapa importante na trajetéria académica comecei meu primeiro dia de
aula do curso na capital. No inicio, eu era timido, mas conversava com a
turma de surdos. Nesse momento, percebi, nas conversas com 0S outros
surdos, que eles tinham mais experiéncias e informacfes do que de onde eu
vivia, uma vez que eu morava no interior do estado, [...] comparando |3,
capital, e aqui, interior, pareceu ser diferente; fui aprendendo coisas novas
sem parar. Acredito que tal situacdo se deu porque a maioria da comunidade
de surdos vive na capital, Maceio, se tornando o ponto principal em Alagoas.
Isso explica o porqué de eles terem mais informag&@o e experiéncia, pois
contam com a associa¢do de surdos, a acessibilidade em alguns lugares,
além da presenca numérica de intérpretes maior em Maceid que em
Arapiraca. (Diario de Campo)°

Como estudante surdo, a minha trajetdria na educagao superior sempre
foi marcada por diversos desafios, desde aqueles que correspondem a
entrada na graduacdo em Letras/Libras, quanto a chegada ao mestrado,
ambos na mesma universidade federal. Na graduacg&o, quando cursei no
periodo de 2014 a 2019, pude realizar os estudos na modalidade bilingue
por meio do sistema inclusivo. Na sala de aula havia dois estudantes surdos,
mas também havia estudantes ouvintes que eram usuarios da Lingua de
Sinais; quando necesséria em algumas disciplinas do curso, havia também a
disponibilidade de profissionais intérpretes. As apresentacBes de trabalhos
eram as etapas mais desafiadoras, pois os trabalhos eram realizados
teoricamente em portugués escrito e em video, gravados em Libras. Mas é
importante salientar que foi no curso de graduacdo em Letras Libras que
desenvolvi bastante minha comunicacéo na lingua de sinais brasileira,
visto que, até entdo, quase ndo tinha contatos com outras pessoas surdas.
(Diario de Campo)**.

A ampliacédo do contato com a propria cultura surda por meio de pares fomentou

a comunicacdo. O processo de insercdo, tanto cultural com demais individuos que

comungavam de dificuldades, habitos e praticas similares, como também o processo

educativo calcado em uma comunicacdo bilingue, parece ter sido um ponto de

destaque.

A maioria dos professores era fluente em Libras e ensinava diretamente
na Lingua de Sinais em sala de aula, sem intérprete. Havia dias em que a
presenca de intérprete era necessaria, uma vez que havia professores que
sabiam Libras somente de forma bdésica; por isso a necessidade de
acompanhamento de intérprete na instituicdo. As metodologias
utilizadas foram esclarecedoras, partindo por contetdos proprios do ensino
superior. Além disso, as atividades permitiam o uso das duas linguas, isto
€, era possivel fazer atividades e trabalhos em video (Libras) ou escrita do

10 Informacdes contidas no Didrio de campo registradas no dia 15 de maio de 2021.
1 Informacdes contidas no Didrio de campo registradas no dia 15 junho de 2021
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portugués, ficando a critério do estudante surdo a escolha da modalidade
para as atividades académicas [...].

Durante o tempo da minha graduacéo, no curso de Letras Libras, me tornei
bolsista de extensdo e pesquisa, foi algo muito importante, pois foi uma
nova experiéncia e, ao mesmo tempo, foi desafiador. Também tive
experiéncia no Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e no
Programa Institucional de Iniciacéo a Ciéncia (PIBIC). [...] Em 2019, finalizei
a graduacao como aluno da primeira turma do curso de graduacdo em Letras-
Libras da UFAL. (Diario de Campo)*2.

Nesse aspecto, 0 acesso as politicas de cotas possibilitou que jovens com
deficiéncia ou com determinadas condi¢fes relacionadas as formas de comunicagao
ou ao desenvolvimento do cérebro, por exemplo, tivessem as mesmas oportunidades
de acesso ao ensino superior que os demais considerados “tipicos”, ou seja, sem
nenhuma condicdo que exigisse reparacao histérica ou acessibilidade nas politicas
educacionais.

Além disso, as politicas de a¢6es afirmativas, conforme aponta Santana (2015),
sdo consideradas uma politica social que apresentam como objetivo equalizar as
oportunidades de acesso ao Ensino Superior. E oportuno frisar que essa politica é
fruto de grandes reivindicagOes de associacdes e movimentos sociais que lutam pela
igualdade de oportunidades.

Em relacédo a Politica de Cotas, Santana (2015) aponta que o movimento se
inicia pelas instituicdes de Ensino Superior Estaduais por meio de decretos, sendo as
protagonistas: a Universidade Estadual do Rio de Janeiro, a Universidade Estadual
do Norte Fluminense, pela Lei Estadual n® 3708/2001; e, a Universidade do Estado da
Bahia, por legislagdo do Conselho Universitario.

No caso das universidades federais, essa discusséo € iniciada no ano de 2003,
nas respectivas instituicées: Universidade de Brasilia, Universidade Federal de
Alagoas, Universidade Federal da Bahia. Nessas instituicdes, as politicas de cotas
ficavam a cargo dos Conselhos Universitarios, 0s quais eram responsaveis por
regulamentar o percentual de vagas destinadas aos grupos sociais marginalizados.
Tornando-se Lei Federal, Lei n°® 12.711/2012, que trata sobre o ingresso nas
Universidades Federais e nas Instituicdes Federais de Ensino Técnico de Nivel Médio
e da outras providéncias; somente a partir de 2012, a discussao chega ao Supremo
Tribunal Federal. A aprovacdo do documento como lei significa a ampliagdo do

namero de vagas para as politicas de cotas que sofria variacdo a depender de cada

2 Informacdes contidas no Didrio de campo registradas no dia 15 de junho de 2021.
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regido do estado brasileiro. Isso porque nao se tinha um documento universal que
determinasse o quantitativo de vagas a ser ofertado, o que mudou com a aprovacao
do documento e, até 2016, ampliaria a porcentagem para 50% do namero total de
vagas ofertadas.

Na UFAL, pautas inclusivas como a questao racial, foram ganhando visibilidade
por meio de acdes desenvolvidas pelo Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas
(NEABI), que vem desenvolvendo ac¢6es desde a década de 1980, pelo tombamento
da Serra da Barriga. Para além dessas questfes o nucleo ganha notoriedade pelas
formacdes continuadas ofertadas nos municipios alagoanos sobre educacéo e cultura
afro-brasileira. Entre estas acdes, a UFAL passa a ser referéncia nacional por ser a
primeira instituicdo de ensino federal a inserir a discussdo sobre as questbes da
populacdo negra nos curriculos dos cursos de graduacao, sendo iniciado pelo curso
de enfermagem e, posteriormente, chegando a todos os cursos de graduacédo. Essas
acOes sdo tidas como o0 marco para o processo de inclusdo da populacédo negra no
ensino superior.

Essas movimentacdes contribuiram para a UFAL aprovar seu Programa de
Acdes Afirmativas (PAAF), Resolucdo n°® 09 de 20004, importante politica que foi
inserida no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), e, Projeto Pedagdgico
Institucional (PPI), por serem documentos que regulamentam o funcionamento da
instituicdo. O PAAF é uma politica que visa inclusao de ac¢des para populacéo negra,
buscando incluir préaticas inclusivas dentro da universidade. O PAAF é uma politica
dividida em 04 eixos, a saber: Politicas de Cotas, politica de permanéncia para 0s
cotistas, politicas curriculares e formacao de professores, e Politicas de Producédo do
Conhecimento. No primeiro eixo, o de politica de cotas, apresenta-se uma evolucdo
no percentual de cotas: 20% de 2005 a 2012, 30% em 2013, 35% em 2014, 40% em
2015, e, 50% em 2016, atingindo assim o percentual indicado pela lei federal de cotas.
Dentro deste percentual, o0 documento ainda apresenta subdivisbes apresentadas da
seguinte forma: 60% do total das vagas destinadas a cotas deveria ser preenchida por
mulheres negras, 40% por homens negros, conforme é apresentado no artigo 24,
inciso 3° do PAAF.

O segundo eixo é a politica de permanéncia para 0s cotistas que séo bolsas
distribuidas entre estes sujeitos com o0 objetivo de garantir sua permanéncia na
instituicdo e finalizacdo do curso, diversos sao 0s programas incorporados neste eixo:

Diversidade na Universidade, Afro-Atitude, Maninha Xucuru Cariri, Abi Axé Egbé,
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Programa Incluir que regula a criacdo dos nucleos de Acessibilidade, entre
outros programas da assisténcia estudantil e NEABI.

O terceiro eixo séo as politicas curriculares e formacéo de professores que esta
associado a questdes curriculares referentes a insergéo da Lei n® 10.639/2003, no que
se refere a inclusdo da discusséo da histéria e da cultura afro-brasileira e africana nos
cursos de graduacéo, e principalmente de formacéo de professores.

O quarto eixo sdo as Politicas de Producdo do Conhecimento que estao
associadas a publicacdes da Revista Kulé Kulé, que se encontra desativada, porém
no PDI da UFAL ja existem metas para sua reativacdo e producdo de eventos,
congressos, simpaosios, seminarios, entre outras atividades que divulguem pesquisas
relacionadas a Cultura e Historia afro-brasileira, desenvolvidas por estudantes e
professores no ambito da UFAL.

E importante destacar que a UFAL vem ganhando notoriedade nacional no que
tange ao tratamento de politicas sociais. Contudo, frisa-se que a instituicdo logrou
tempo que as politicas do PAAF chegassem a pds-graduacao, a partir de 2018, por
meio da Resolucdo n° 86/2018 CONSUNI/UFAL, que as cotas chegam a poés-
graduacéo stricto sensu (Mestrados e Doutorados) e lato sensu (especializacfes); e
atualizada por meio da Resolugéo n°® 82/2022 CONSUNI/UFAL.

Essa € uma importante acdo para o processo de inclusdo de pessoas de
diversos grupos sociais, pois, esta politica contribuiu para o processo de
democratizacdo de acesso a pos-graduacdo. Porém, além de pensar o0 acesso, é
importante que se comece a tragar estratégias para a permanéncia destes estudantes
cotistas na pos-graduacao, em nivel financeiro e material, caso contrario entra-se em
dicotomia.

Retornando-se as experiéncias do estudante-pesquisador, na imagem a seguir
(figura 1), podemos ver a turma Colacdo de Grau da primeira turma do curso de
graduacéo em Letras-Libras da Universidade Federal de Alagoas (UFAL), em 20109.
A imagem na pagina a seguir compde o acervo fotografico do estudante-pesquisador
ora autor do presente trabalho.
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Figura 1 — Formatura da primeira turma de Letras-Libras/UFAL

5 & @&

Fonte: Acervo do pesduisador (2022).

Além dessa experiéncia no curso de Letras-Libras, em 2021 inscrevi-me em
uma segunda licenciatura, no curso de Pedagogia Bilingue. Comecei o
primeiro periodo do curso, sendo minha primeira experiéncia com
Educacdo a Distancia (EaD). Na plataforma virtual, entrei para realizar
atividades no portal, porém, eram dificeis as matérias, pois o0 portugués era
mais profundo. Havia interacdo ao vivo nas aulas com duas intérpretes
de Libras, mas, atrapalhava um pouco devido a internet, as vezes néo
conseguia ver a tela da janela dos intérpretes. No entanto, as aulas eram
6timas e havia acessibilidade e metodologia prépria. No entanto, as matérias
gue envolviam o Portugués trouxeram novas dificuldades, sendo a
escrita de textos com linhas longas e com poucas matérias em Libras.
Os alunos surdos reclamavam com a coordenacdo para adaptar tais
matérias, principalmente em Libras simultanea. (Diario de Campo)?3.

Como podemos analisar pelo relato, a educacao a distancia € um desafio para
o estudante surdo, uma vez que a transmissao pode falhar e a exibicdo do intérprete
para o surdo, em muitas situacdes, nao fica visivel, impossibilitando que o estudante
consiga acompanhar a aula e que esta seja ofertada com qualidade para todos os
alunos.

No ensino superior, seja em nivel de graduacéo ou de pos-graduacao, para o
estudante surdo, o acesso as disciplinas que sejam realizadas em Libras facilitam o
entendimento dos contetdos didaticos por serem mais extensivos e rigorosos em
relacdo aos ofertados na educacdo bésica. Isto €, nesse caso, o processo de

aprendizagem ocorre sem grandes entraves e numa velocidade que permita ao

3 Informacdes contidas no Diadrio de campo registradas no dia 15 de junho de 2021.
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estudante surdo acompanhar, na sua particularidade, o curso em questao. Ademais,
a habilidade da escrita de linhas mais longas também é desenvolvida com mais
dindmica e sem muita dificuldade, haja vista que no ensino superior ha um rigor
cientifico que ndo acontece na educacao bésica.

Assim, conforme pontuam Guimarées, Borges e Van Petten (2021), a presenca
do estudante com deficiéncia no processo de escolarizacdo ndo basta por si. E
fundamental que recursos e suportes inclusivos, atividades e atitudes se fagcam
recorrentes para garantir o progresso.

Os relatos evidenciam que no caso do estudante surdo, a disponibilidade de
intérpretes, a fluéncia em Libras por grande parte do corpo docente e discente, a
possibilidade de tarefas académicas ndo centradas em lingua portuguesa, assim
como a presenca de outros estudantes surdos, catalisou experiéncias diversas,
permitindo a superacao de obstaculos que, porventura, se fizeram presentes. Essas
foram dimensfes objetivas para que a inclusdo ocorresse. Tais aspectos estédo
justamente em oposi¢cdo as principais dificuldades, entre elas falta de intérpretes,
despreparo docente, énfase na linguagem verbal e falta de material de apoio
(SANCHES; SILVA, 2019). Como dimensdao objetiva insere-se também a politicas de

cotas no Brasil.

4.3 Mais um passo: as politicas de assisténcia ao estudante como fator de
inclusdo e permanéncia na pos-graduacao e a chegada ao Mestrado

Ao finalizar minha graduacéo em Letras-Libras, em 2019, decidi iniciar um
curso de pds-graduacgédo lato sensu (especializagdo) em Libras, em Recife
(Pernambuco). Neste curso, tive excelentes professores surdos e ouvintes
que davam aula com as atividades em Libras em sala de aula presencial
(15 encontros aos sabados). O curso era bilingue, o que me possibilitou
acessibilidade e identificacdo por meio de pares, j& que havia turmas com
estudantes surdos, proporcionando a comunicacdo tdo buscada por mim
nos espacgos educacionais em que estive. Os professores ensinavam com
uma metodologia em Lingua de Sinais como L1. Nesse sentido, todos os
alunos, surdos e ouvintes, sinalizavam em Libras. Dessa forma,
compartilhavamos as atividades individuais e também em grupo. Porum
ano, nao tinha intérprete na sala de aula, pois todos os professores eram
fluentes em Libras, facilitando a comunicacéo e esclarecendo melhor a
aula.

Depois, iniciei um segundo curso de especializacdo em Docéncia do Ensino
Superior, em uma instituicdo privada na cidade de Arapiraca. Nesse
momento, me senti sufocado, relembrando o passado no qual eu tive muita
barreira e dificuldade de compreender a aula. [...]. Os professores eram
ouvintes e ndo sabiam Libras, ndo conheciam a cultura tampouco as
metodologias para surdos. Outra dificuldade que passei foi quando
ocorreu o inicio da pandemia, uma vez que as aulas presenciais foram
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canceladas, mudando para a modalidade remota. Apés fazer uma
reclamacdo a faculdade, os professores foram condicionados a fazer
apresentacdo pelo YouTube e a faculdade pagou a contratacdo de uma
intérprete de Libras. Mas esta foi colocada em uma janela pequena na
imagem, dificultando, assim, a minha visualizacdo. Apesar dessas
dificuldades, tive o atendimento com a intérprete de Libras e consegui finalizar
o curso [...]. (Diario de Campo)4.

As aulas presenciais com metodologias proprias para estudantes surdos, (uUso
da Lingua de sinais como L1) s&o alguns dos recursos para a acessibilidade do surdo
no espago da educacdo. Em se tratando de um curso no ensino superior, essas acoes
demonstram o interesse da gestdo educacional em possibilitar os mecanismos para a
inclusdo acontecer, além de profissionais capacitados para trabalhar com um publico
diverso (no caso do relato, professores fluentes em Libras). A interagcdo com os demais
estudantes, professores adeptos ao bilinguismo (portugués oral e Libras) e a
disponibilidade de intérpretes quando necessarios expressam o0s caminhos de
possibilidades para uma educacéao efetivamente inclusiva para os surdos.

As experiéncias no Ensino Superior despertaram-me o0 interesse em
continuar meus estudos académicos de forma mais aprofundada. Apesar dos
desafios, decidi continuar lutando por mais uma formagéo conquistando a
aprovacao no Mestrado. Entendo que a oportunidade de ocupar um curso
de p6s-graduacdo em nivel stricto sensu foi possivel gragas a politica
de cotas, com vagas destinadas as pessoas com deficiéncia. Ressalto,
portanto, a importancia de politicas e de programas para grupos (e/ou
pessoas) que possuem algum entrave devido a sua condi¢do, ou mesmo

em virtude dos processos sécio-histéricos brasileiros (como € o caso de
pessoas pretas e indigenas). (Diario de campo, 26 de abril de 2021)15.

Especificamente para as pessoas com deficiéncia, a politica de cotas como
acao afirmativa tem sido um instrumento muito importante para o acesso ao Ensino
Superior. Para que haja ndo apenas a garantia de condicfes, mas a reserva de vagas
destinadas as pessoas com deficiéncia, as politicas de acdes afirmativas passam a
ser centrais para conceber o acesso desse grupo ao universo académico. Entrando
em vigor no ano de 2016, sua expansdo para a pos-graduacao fica a critério das
universidades.

Um estudo realizado na Universidade Federal da Bahia revelou que antes da
politica de cotas, apenas trés estudantes surdos haviam ingressado na pos-graduacao
em toda a histéria da universidade (TEIXEIRA; BENTO, 2019). No primeiro ano da

politica inclusiva, dois estudantes tiveram acesso. Em funcdo da recente

1% Informacdes contidas no Didrio de campo registradas no dia 15 de junho de 2021.
5 Informacdes contidas no Didrio de campo registradas no dia 26 de abril de 2021.
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implementacdo de tais politicas, ainda ndo se torna possivel uma analise mais
acurada de seu impacto. Ao mesmo tempo, pode-se presumir alteracdes positivas
nesse quadro, com o crescimento do niumero de pés-graduandos surdos, sendo as
cotas um fator de inclusdo. O acesso, todavia, € apenas parte de um processo
educativo inclusivo. A partir dele, derivam outros desafios que se imp&e de variadas
formas.

Na Universidade Federal de Alagoas, a politica de incluséo pelo viés das cotas
tem sido presente desde 2018, acao essa que possibilitou, por exemplo, o acesso do
estudante-pesquisador ao mestrado. No entanto, somente as politicas de cotas sao
insuficientes para que haja universalizacdo da educacdo, uma educacao que seja
verdadeiramente para todos. E nesse sentido que o Programa Nacional de
Assisténcia Estudantil (PNAES), criado em 2007, se constitui como elemento
importante no processo de reduzir as desigualdades presentes dentro das
universidades publicas federais. Trata-se de uma a¢do de um programa que abrange
as Instituicbes Federais de Ensino Superior o qual apoia a permanéncia dos jovens
Nnos cursos superiores, incluindo as pessoas com deficiéncias e dos demais
estudantes (BRASIL, 2010).

Entre as acdes do PNAES, esta a oferta de bolsas de estudo, acessibilidade,
apoio pedagodgico, auxilio alimentacéo, entre outras acdes. Se o estudante necessitar
de assisténcia em algumas destas areas pode contar com esses auxilios disponiveis
nesses programas de assisténcia estudantil, bastando procurar apoio dentro da
Instituicdo para obter esses acessos.

Um dos objetivos do PNAES é contribuir para a promocéao da inclusdo social
pela educacdo. Partindo desse entendimento, a oferta de intérpretes de Libras
oportuniza incluséo de estudantes surdos na perspectiva da equidade na educacao.
Quando determinado aluno surdo precisa de acessibilidade através de um intérprete
de Libras ou guia intérprete para participar de um evento, ou precisa de auxilio
alimentacéo, todas essas opg¢des estdo contempladas pela assisténcia estudantil. E
fundamental que os alunos tenham conhecimento dessas informacgdes referentes ao
PNAES, e busquem sempre que necessario. Desse modo, a pos-graduacdo se
apresenta como um desafio para o estudante-pesquisador por diversos aspectos,
entre eles por ndo apresentar uma politica de assisténcia estudantil instituida.

Somam-se a isso as dificuldades proprias da pesquisa académica:



58

O mestrado me fez iniciar pesquisas mais aprofundadas e desenvolver
artigos cientificos. Isso foi um desafio para mim. Meu orientador solicitou
que eu fizesse diarios contando minha experiéncia e trajetoria académica [...]
e iniciamos os estudos na area de pesquisa de autobiografia [...]. Por
desconhecer esse tipo de pesquisa (autobiografica), inicialmente, busquei
entender esse tipo de pesquisa, e percebi que tudo que lia era diferente dos
métodos que eu havia aprendido nas minhas outras experiéncias
académicas. [...]. (Diario de campo)?1S.

Sendo o Unico aluno surdo, os demais sendo ouvintes, novamente, deparei-
me com desafios quanto a interacdo com os demais colegas de turma, no
desenvolvimento das atividades, no projeto de pesquisa. Mas minha
preocupacdo maior foi com professores, pois estes nao tinham
conhecimento da cultura surda e das metodologias de ensino para
pessoas surdas. Infelizmente, meu mestrado coincidiu com a pandemia da
COVID-19, iniciada, no Brasil, em 2021. Este foi, assim, um momento
complicado para estudar, uma vez que as aulas passaram a acontecer de
modo virtual, remoto. Como j& mencionei anteriormente, o ensino a
distancia é um desafio para o estudante surdo, e nao foi diferente no meu
caso. Além da internet falhar com certa frequéncia e eu acabar perdendo
muito dos contelidos da aula ou o intérprete ter pouco destagque na
imagem do video, alguns professores ndo mandavam, com
antecedéncia, o material da aula para os intérpretes. Esse envio
antecipado é muito importante porque o intérprete precisa saber quais sinais
vai utilizar. (Diario de campo)?!’.

As falhas na transmissdo, como queda de internet, a pouca visibilidade da
janela do intérprete, a comunicacdo deste com os professores, entre outros pontos
relacionados ao ensino hibrido, dificultam o processo de aprendizagem. Isso porque
o estudante ndo consegue acompanhar o conteddo na mesma dinamica em que ele

€ socializado pelo professor para a turma. Nesse sentido:

[...] diante das medidas tomadas, muitas questdes foram ignoradas pelos
orgdos competentes, como a situagdo de vulnerabilidade socioeconémica,
linguistica, fisica e cognitiva dos alunos. Desse modo, ao se ofertar o ensino
remoto, a exclusdo desses alunos torna-se mais um agravante diante da
pandemia e das condicbes impostas e requeridas a muitos deles
(SHIMAZAKI; MENEGASSI; FELLINI, 2020, p.2).

Embora a promocéo da educacédo a distancia (ou ensino hibrido) condicione a
impressao de universaliza¢do da educacao, na pratica, isso hdo acontece. Isso porque
universalizar o ensino diz respeito a proporcionar condi¢cdes para que este ocorra com
qualidade e equidade para a comunidade discente. Se ha limitacbes e o0 ensino nao é
oportunizado com equidade, ndo ha educacao inclusiva, ainda que haja a presenca
de estudantes com as mais diversas particularidades de aprendizagem, como é o caso

de estudantes surdos.

16 Informacdes contidas no Didrio de campo registradas no dia 11 de janeiro de 2022.
7 Informacdes contidas no Didrio de campo registradas no dia 15 de junho de 2021.
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Um ponto desafiador mencionado no relato que vale ressaltar, trata-se do fato
de que alguns professores ndo encaminhavam o material de apoio para os intérpretes
de Libras antes do inicio da aula. Esse processo € importante, pois estes profissionais
precisam antes ler o texto, conhecer os sinais e os diferentes conceitos para realizar
a sinalizacdo. Essa colocacado corrobora com o que expde Lacerda (2006) sobre o
contexto inclusivo para surdos, sendo um desafio vivenciado por tradutor e intérpretes,
a auséncia de material antecipado.

Desde o comego do mestrado, necessitei me inserir & area da pesquisa e
leitura cientifica, imergindo assim nas leituras de diversos artigos
autobiograficos. [...]. Como esse processo de pesquisa requeria mais rigor
tedrico e analitico, exigiu de mim a habilidade de leitura mais ampla, de
textos mais longos e densos. Embora eu ja tivesse um pouco mais de
dominio do portugués escrito, tanto para a leitura quanto para a escrita, ainda
assim, foi desafiador, porque a minha apreensédo dos conteldos néo
acontecia de forma tdo rapida quanto o tempo do mestrado exige.
Precisei ter uma cuidadosa aten¢do aos seminarios e as disciplinas para
conseguir obter uma melhor assimilagdo dos conteldidos expostos. Na sala de
aula, as discussdes entre alunos e professores acerca das tematicas e dos
textos apresentados colaboravam diretamente com uma melhor
compreensdo. Ou seja, 0 contato direto, fisico, presencial foi fator

positivo para meu processo de aprendizagem no mestrado. (Diério de
campo)?.

O contato com textos longos € desafiador tanto do ponto de vista da
aprendizagem, haja vista que o aluno surdo que ndo consegue ter muita habilidade
com o portugués escrito, principalmente em linguagem mais formal, quanto de
socializacdo com os demais colegas. Sem ter apreensao do contetudo dos textos, de
forma parcial ou total, o estudante surdo ndo consegue compartilhar o conhecimento.

Segundo Mesquita (2018), muitos estudantes surdos desistem do processo de
selecd@o para ingresso no ensino superior devido as barreiras impostas pela énfase
gue existe na lingua portuguesa. Entende-se que: “[...] no contexto atual, ouvinte e
neoliberalista, € necessario que o surdo também aprenda a lingua portuguesa escrita,
assim como a cultura ouvinte, para uma melhor convivéncia e maiores oportunidades
no mercado de trabalho” (RIBEIRO, 2017, p. 296). Logo, além do acesso a Libras, o
gual possibilita que o surdo possa compreender sua cultura, identidade, o seu ser, as
demandas educacionais ainda exigem o entendimento literal do portugués, sendo que

este nem sempre esta adaptado para a Libras. Essa problematica no mestrado e no

18 Informacdes contidas no Didrio de campo registradas no dia 31 de agosto de 2021.
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doutorado fica ainda mais evidente, haja vista o rigor tedrico e cientifico e as

cobrancas por produtividade que existem na pés-graduacéo stricto sensu.

Embora alguns desafios ainda se fizessem presentes, a sala de aula sempre
foiambiente de partilha, no qual podiamos entrar em discussdes e socializar
experiéncias pessoais. Assim, utilizei tal espaco para expor minhas
colocacdes a respeito dos estudos surdos, e a relevancia da compreensao
sobre o que de fato € inclusdo. (Diario de campo)?®.

No relato, é possivel identificar que houve acolhimento, proporcionando que a

sala de aula se constituisse em um ambiente de partilha e de respeito entre os pares

e 0S nao-pares, ainda que houvesse determinadas situacdes controversas. No

entanto: “Percebe-se que essa formacdo para o acolhimento ainda € deficitaria

principalmente ao considerar-se que muitos docentes desconhecem a Lingua

Brasileira de Sinais [...]", ficando sob o intérprete a responsabilidade quanto a: “[...]

intervencgao do processo de aprendizagem de alunos e alunas surdas” (COSTA et al.,

2022, p. 818).

Minha turma precisou organizar um seminario, sendo requisitada a entrega
de um artigo para a apresentacdo. Nessa situacdo, a barreira
comunicacional voltou a ser um desafio e a me desestimular, pois, na
tentativa de articular a apresenta¢do, ndo consegui marcar algum horéario
para discutir com minha equipe a apresentacao. Frente a essa situacgao, tive
gue me preparar para uma apresentagdo solo; no processo, eu senti as
lacunas em relacdo as atividades em grupo dentro do curso. Entdo, ndo
foi dificil perceber que enfrentar situacBes dificeis como a falta de
compartilhamento de informag¢des, como neste caso da organizacéo do
seminario, seria uma realidade. Diferentemente dos discentes ouvintes (ndo-
surdos) que facilmente acessavam informacdes e conhecimentos entre si. [...]
No dia da apresentacdo, estava carregado por diversas incertezas,
especialmente se seria compreendido e aprovado. O isolamento causado
pelas situacdes as quais eu mencionei, ndo tinha como ndo me gerar
incertezas. No entanto, embora diante de tantos conflitos internos, fiquei
calmo para a apresentacdo e consegui seguranca; ao encerrar, percebi que

todos entenderam o que foi apresentado. (Diario de campo)?°.

As barreiras comunicacionais, o distanciamento, o isolamento, em virtude de

todo o processo excludente enraizado na sociedade, estd presente na vida de um

estudante surdo. A familia se torna, muitas vezes, o Unico apoio que o surdo tem em

meio a tantas barreiras e dificuldades, sendo: “[...] sem duavida, uma base
importantissima para o futuro educacional do surdo” (SANTOS; BARBOSA; GUEDES;
LOURENCO, 2022, p. 10).

¥ Informacdes contidas no Didrio de campo registradas no dia 31 de agosto de 2021.
20 Informacdes contidas no Didrio de campo registradas no dia 31 de agosto de 2021.



61

Em certo dia, houve a exposicdo de um seminario online sobre Capacitismo,
havendo a presencga de um anico intérprete de Libras. Ao ser iniciada a
palestra, houve queda de internet, o que me fez imediatamente informar no
chat da sala virtual e solicitar a interrupcdo da aula. Questionado pela
professora mediadora sobre o outro intérprete, eu mesmo informei que o
profissional tinha sido desligado da instituicdo, devido ao prazo do
contrato. Este profissional que estava desligado foi solicitado de forma
particular, e a professora disponibilizou-se a pagar os honorarios do
profissional. (Diario de campo)?t.

[...] Em virtude do encerramento do contrato com este profissional, deparei-
me com outra dificuldade na luta, junto ao diretor geral e académico, pela
solicitacdo de mais profissionais intérpretes, por meio de um processo
seletivo. Porém, outro profissional efetivo aceitou realizar o trabalho
sozinho, conversando com os professores sobre as horas. Eles concordaram
com o intérprete, pois perceberam o cansaco no momento da interpretacéo.
Buscamos a Reitoria da Universidade para nos dar explicacdes. Foi-nos
explicado que essa demanda precisa obedecer a legislacdo, mas o contexto
politico brasileiro naquela conjuntura ndo estava dando suporte
financeiro para realizagdo de concurso publico. Em uma reunido com a
gestao da Reitoria por meio do Google Meet, eles informaram que iriam fazer
um processo seletivo com quatro vagas, porém, 0 processo ndo sera rapido
por questdes burocraticas. Seria necessaria paciéncia. (Diario de campo)?2.

Identificamos neste relato alguns entraves o0s quais cabem reflexao,
especialmente porque estamos tratando de um estudante de uma instituicdo publica
federal. Os eventos online constituem um desafio para os estudantes surdos,
principalmente porque pode haver atraso na exibicdo da sinalizagdo. Ademais, a
presenca de um Unico intérprete em um evento virtual ao vivo e a contratacao
particular por parte de um professor para a presenca de outro intérprete néo
disponibilizado pela universidade, nos remete a problematizar se as politicas de cotas
em universidades federais respondem ao processo de inclusao ou se € preciso muito
mais que a disponibilidade de vagas.

Ainclusao: “[...] conceito bonito e desejavel, na pratica funciona como exclusao.
Exclusdo da comunicagao, exclusao da real participagdo” (RANGEL; STUMPF, 2012,
p.119). Nesse sentido, é percebivel que ha um longo caminho, mas desejado, para

gue se possa incluir efetivamente o aluno surdo no ensino superior.

Ressalto que na ocasido em que houve a queda de internet do intérprete, os
dois professores ndo continuaram a aula, esperando, assim, o retorno do
intérprete para dar continuidade. Essa situagdo me deixou muito feliz porque
os professores mostraram preocupacdo em relagdo a acessibilidade,
mesmo que para alguns alunos a aula pudesse ser continuada mesmo
naquelas condi¢des. Sugeri, inclusive, intervalo, proposta que néo foi tdo bem

21 Informacdes contidas no Didrio de campo registradas no dia 31 de agosto de 2021.
22 Informacdes contidas no Diario de campo registradas no dia 11 de agosto de 2021.
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aceita pelos colegas de turma. Mas professores enfatizaram que retornariam
somente com a volta do profissional. (Diario de campo)23.

Essa colocacao € comumente aproximada ao que Sassaki (1997) expde sobre
0 processo inclusivo, quando a adaptacdo deve acontecer da sociedade para a

pessoa com deficiéncia, e ndo o contrario.

Minha dificuldade também estava na auséncia de comunicagcdo com o0s
demais alunos do mestrado, que assim como os docentes, ndo eram
sinalizantes, com a excec¢do de apenas uma professora que tinha noc¢des
béasicas de Libras. Quando eu entrava na sala de aula virtual, na disciplina
ministrada por esta professora, ela sempre me perguntava se eu havia
acessado o0s textos escritos no sistema Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA), que seriam base para os debates. Por causa da
COVID-19, acarretando na interrup¢do das aulas na universidade, senti falta
do ambiente de sala de aula presencialmente, pois era a oportunidade
de compartilhar minhas ddvidas com os monitores. Entdo, mediante a
realidade virtual, me deparava com entraves como o travamento de
cameras, que impedia minha assimilacdo das explanacdes, além de outras
guestdes j& apresentadas.

Alguns docentes solicitavam que fizesse os trabalhos de forma assincrona.
Porém, as vezes, eu ndo conseguia entender como realizar o trabalho,
por falta de contato e interacdo com os docentes. Por isso, eu sempre
perguntava a uma determinada colega, que me explicava e esclarecia as
orientagdes. (Diario de campo)?*.

Essas dificuldades também foram identificadas no estudo de Shimazaki,
Menegassi e Fellini (2020). De acordo com esses autores, embora naquele
determinado momento fosse necessdario e urgente, 0 ensino remoto apresentou
diversas dificuldades e obstaculos que ja se percebia na propria sociedade em torno
da educacéo de surdos.

O diario de campo do estudante-pesquisador evidencia as dificuldades
relacionadas a comunicacgéo para o processo de aprendizagem.

Estudar com os materiais préprios para ouvintes e a falta de
comunicagdo no ensino superior, sem possibilidade de adapta¢des no curso
do mestrado para o estudante surdo quanto a escrita de artigos ou outra coisa,
além da falta de formacdo dos professores para que aconteca uma
incluséo efetiva, o ndo conhecimento da cultura surda, dentre outros fatores,
resultaram na minha falta de contato linguistico préprio dos surdos.

Consequentemente, isso dificultou meu desempenho académico. (Diario de
campo)?.

Relatos como esse reforcam o pensamento de Skliar (2005) acerca da nao
garantia do proposto em Lei, 0 que evidencia a necessidade de se rever pontos para

3 Informacdes contidas no Didrio de campo registradas no dia 11 de agosto de 2021.
24 Informacdes contidas no Didrio de campo registradas no dia 10 de julho de 2021.
%5 Informagdes contidas no Didrio de campo registradas no dia 07 de junho de 2022.
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qgque o processo educacional bilingue tenha a lingua de sinais como lingua de
instrucdo, além de professores surdos ou bilingues (Portugués/Libras). Assim,
permitindo que os estudantes surdos, no ambiente académico, possam se comunicar
com pessoas ouvintes mesmo na auséncia do intérprete, sendo este um suporte e
nao uma necessidade indispensavel na comunicacao. Mas para isso acontecer, ainda

h& muito que se caminhar...

Outro obstaculo que precisei enfrentar no ambiente da pés-graduacao
ocorreu na disciplina de Didatica. O material enviado pelos professores
responsaveis pela disciplina me gerou confusdo e angustia porque havia
muita informacgéo e eu ndo podia dar conta, uma vez que as referéncias
bibliograficas eram muitas. Diante disso, pedi desligamento da disciplina
[...] (Diario de campo)2S.

[...]Aausénciade destaque dos intérpretes naimagem do video foi outro
obstaculo que precisei enfrentar em mais duas disciplinas. Reclamei a
instituicdo que justificou afirmando que as aulas ndo eram obrigatoriamente
gravadas. Mas essa justificativa néo ficou clara para mim, pois os professores
encaminhavam o link da aula para o grupo do WhatsApp. Entdo somente 0s
alunos ouvintes conseguiriam revé-las, e eu, enquanto surdo, porque nao
podia?! Essa situacdo inquietou-me muito. Diante disso, escrevi uma
mensagem para o grupo de mestrandos/as como uma forma de conselho. [...]
Infelizmente, senti-me acolhido por poucos colegas; outros, néo
demonstram empatia. [...] Conversei com a coordenagdo do Nucleo de
Acessibilidade (NAC) para solicitar & coordenacdo do mestrado combinar a
reunido em outra plataforma. Porque eu luto pela inclusdo de forma efetiva,
ndo apenas no papel! (Diario de campo)?”.

Deparei-me com dificuldade na disciplina de Multiculturismo. [...] A ansiedade
tomou conta de mim mais uma vez. Isso porque ndo conseguia dar conta
das leituras de todos os artigos, uma vez que a linguagem escrita era
prépria dos textos da referida disciplina. [...] Houve a gravacéo das aulas,
mas ndo houve destaque para o intérprete de Libras. Mais uma vez,
adaptacao e acessibilidade nédo fizeram parte daquele contexto, uma vez que
as aulas eram gravadas pelo Google Meet, que ndo tem acessibilidade, e
alguns dos professores ndo conseguiram colocar o intérprete de Libras como
destaque. (Diario de campo)2s.

Entende-se, assim, que para a inclusdo acontecer de maneira efetiva, &
preciso, além da responsabilidade da gestao e de politicas efetivas, empatia por parte
da comunidade académica, isso inclui professores, técnicos e os estudantes. Estes
em especial porque o dia a dia de um estudante acontece, principalmente, com 0s
demais colegas. A auséncia de empatia dificulta os processos de socializa¢édo, o que

reflete, respectivamente, no processo de aprendizagem, especialmente de estudantes

26 Informacdes contidas no Didrio de campo registradas no dia 29 de marco de 2021.
Informacdes contidas no Didrio de campo registradas no dia 10 de julho de 2021.
28 Informacdes contidas no Didrio de campo registradas no dia 22 de junho de 2021.
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surdos (objeto de nossa analise), haja vista todas as dificuldades ja enfrentadas por

este ao longo de sua trajetéria educacional.

4.4 A lingua como desafio para ainclusdo na pos-graduacgao

Ao iniciar meus estudos na pés-graduacéo, deparei-me com aulas que nao
tinham nenhuma metodologia dentro das normas do sistema
educacional bilingue adaptada para pessoas surdas, sendo eu o Unico
surdo da turma de Mestrado, e o0s demais estudantes, ouvintes
desconhecedores da Lingua de Sinais. N&o foi facil aceitar mais uma vez
essa realidade pela qual passa a educacéo do nosso pais, principalmente nos
cursos de formacéo superior. A falta de material de texto traduzido em
Libras dificultou meus conhecimentos e as producdes das atividades
exigidas pelos professores e orientadores, por sua vez, também
desconhecedores da Libras, sendo necessério a presenga constante do
intérprete. (Diario de campo)?.

Além do isolamento social que considero que afetou profundamente o
meu desenvolvimento intelectual e investigativo no mestrado, pude
entender que os materiais de estudo ndo estdo adaptados em Lingua
Brasileira de Sinais, dificultando, assim, a leitura formal de artigos
proprios da lingua portuguesa. Esse é, do meu ponto de vista, um dos
maiores desafios que acompanham a vida de um estudante surdo,
independentemente do nivel educacional que ele ocupe, e comigo néo foi
diferente. (Diario de campo)°.

Durante o percurso de graduagcdo do estudante/pesquisador, parcela das
dificuldades foi minimizada pelo contexto de um curso de Licenciatura em Libras,
ofertado na perspectiva bilingue. Ja o ingresso na pés-graduacao provocou um ponto
de tensionamento em relacéo as condi¢cdes de permanéncia do estudante em funcao
da centralidade da lingua portuguesa no processo, sendo necessaria a constante
presenca de intérpretes. Barboza e Dorziat (2019), investigando a perspectiva de
estudantes surdos de graduacao, indicam que a comunicacao com os professores e
0 recurso aos materiais de apoio pedagdgico ainda sdo os principais entraves devido
a centralidade na lingua portuguesa. Invariavelmente com a necessidade de
intérpretes, seja para acompanhar aulas, para leitura e mesmo avaliagdes, 0s préprios
estudantes argumentam que o ensino superior ndo oferece condicoes adequadas

para os surdos.

Com certa antecedéncia, em algumas disciplinas os professores
encaminhavam os textos aos alunos. [...] Infelizmente, embora as discussfes
em sala de aula fossem momentos riquissimos, hem todos os docentes

2 Informacdes contidas no Didrio de campo registradas no dia 26 de outubro de 2021.
30 Informacdes contidas no Didrio de campo registradas no dia 05 de junho de 2021.
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sugeriam estudos voltados a comunidade surda, o que implicava
negativamente na minha leitura e imerséo na tematica.

Nas apresentacdes dos seminarios, as dificuldades se estendiam para
acompreensdo textual, envolvendo os contextos e frases formais da Lingua
Portuguesa. Sempre que necessario, solicitava auxilio aos monitores para
o esclarecimento de duavidas sobre palavras, conceitos e frases. Essa
situacdo era angustiante! Muitas vezes me pus a treinar sozinho, tendo
apenas o apoio de minha mae, que me ajudou a preparar a apresentacao do
seminario, embora ela tivesse pouco dominio da Libras. [...] Mas nem sempre
minha mée conseguia me oferecer suporte as discussdes das leituras, pois
ela tinha pouco conhecimento da lingua de sinais. Assim, eu continuava a
leitura do artigo sozinho. Havendo maiores dlvidas, para internalizar
significados e frases, acionava os monitores. (Diario de campo)3L.

O obstéaculo da leitura dos textos em portugués escrito fez-se presente
também em outra disciplina, quando foi requisitada a leitura de um artigo de
Paulo Freire. [...] O portugués era bem formal, dificultando a minha leitura
e apreensdo do contelddo. Como uma maneira de facilitar meu
entendimento, pesquisei o significado de algumas palavras no dicionério.
Diante desse impasse, 0s intérpretes de conversaram com a coordenadora
do NAC, com a finalidade de conseguir um monitor de Letras da UFAL que
soubesse Libras. Esse monitor me auxiliaria com davidas no texto quanto a
algumas frases e os significados de algumas palavras, da mesma forma como
foi solicitado os intérpretes de Libras para me ajudar na traducdo das
matérias. (Diario de campo)32.

O modelo de ensino, ainda que legalmente pretenda ser inclusivo, estabeleceu
um padréo calcado no falar e escrever em portugués. Espera-se, portanto, que o surdo
se adapte a essa estrutura, devendo aprender a escrever e falar portugués como o
ouvinte. A reflexdo do estudante/pesquisador traz a tona questdo fundamental em
como o0s cursos de poés-graduacdo, ou mesmo de graduacdo que nao sejam
Licenciatura em Libras, podem atuar para, de fato, enderecar praticas inclusivas.

A aprendizagem no percurso do mestrado implicou muito esforco,
especificamente, na leitura de palavras novas e textos na lingua formal
académica - lingua portuguesa - jA& que os professores nao faziam

adaptacdo da metodologia e de materiais em Libras, infelizmente. (Diario
de campo)3s.

Embora fundamental, o sistema de politicas afirmativas contribui tdo somente
com o acesso. O acesso, todavia, torna-se insuficiente caso as condi¢cdes de
permanéncia sejam obstaculos tdo ou mais dificeis de superacgéo. Logo, a diminui¢cao
das desigualdades depende igualmente de outras praticas e politicas que lidem com
a permanéncia. Isso evidencia a necessidade de se repensar as praticas inclusivas

para a escolarizacdo do surdo, desde sua politica de base, pois manter um padrao de

nformagdes contidas no Didrio de campo registradas no dia 31 de agosto de 2021.
32 Informacdes contidas no Didrio de campo registradas no dia 29 de setembro de 2021.
33 Informacdes contidas no Didrio de campo registradas no dia 07 de junho de 2022.
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ouvintes pode continuar a ser excludente, ndo na entrada do processo, mas durante
seu percurso.

Martins e Napolitano (2017) destacam a importancia de se conceber a surdez
com uma diferenca linguistica, ideoldgica e cultural e que este € um desafio do ponto
de vista didatico. Ademais, 0s autores acenam para 0 aumento na falta de intérpretes
nas aulas, fator que pode acarretar consequéncias desastrosas. Pensar uma
educacao bilingue exige uma politica de planejamento linguistico. O problema de
comunicacdo afeta a inclusdo social e a socializagcdo do conhecimento, o que foi

ampliado devido a pandemia.

O isolamento social que tive que enfrentar em muitas etapas da minha
vida ndo mudou com a entrada na universidade. Mas enquanto na
graduacédo pude quebrar as barreiras fisicas existentes no processo de
socializacdo, na pds-graduacéo isso néao foi possivel, uma vez que com
0 ensino remoto tudo ficou mais dificil. (Diario de campo)34

No retorno das aulas virtuais, através da plataforma Google Meet, apesar de
tantas controvérsias, percebi que alguns docentes tinham paciéncia com
as especificidades do aluno surdo, no caso, eu, visto que compreenderam
0 processo de inclusdo. Nesses momentos, ocorriam discussdes acerca das
tematicas, uma vez que havia diferencas em relacdo as crengas, as
perspectivas, entre outras. Contudo, eu nem sempre expunha minha
opinido, pois as discussbes eram pautadas em artigos redigidos na
lingua portuguesa, na escrita formal, a qual eu tinha dificuldade. Além
disso, os contetdos continham apenas a perspectiva ouvinte, que se
difere do conhecimento e cultura surda. Embora ja tivesse acordado com os
monitores a necessidade de suportes em minhas davidas, ndo tinha tempo
habil de discutir junto a turma. Assim, além do isolamento ao qual estava
“habituado”, precisei lidar, no mestrado, com o “isolamento” académico.
(Diario de campo)3.

Embora o isolamento tenha sido a forma mais eficiente para salvar vidas,
Araujo, Carvalho e Souza (2021) explicam gque essa medida impactou de maneira
muito particular a vida daqueles que ja vivem numa luta continua para romper
situacdes de isolamento, como é o caso do surdo. Conforme essas autoras: “As
pessoas surdas encontraram-se em um novo isolamento, porque além de impedidas
de estar com seus pares, elas tinham de estar junto a seus familiares, mas sem
comunicagdo, uma vez que a maioria néo é falante de Libras” (ARAUJO; CARVALHO;
SOUZA, 2021, p. 92). Este é o caso do estudante-pesquisador, cujos pais nao
dominam a lingua brasileira de sinais. Logo, a pandemia agravou dificuldades

histéricas no processo de comunicacéo e socializagéo.

34 Informacdes contidas no Didrio de campo registradas em marco de 2022.
35 Informacdes contidas no Didrio de campo registradas no dia 10 de julho 2021.
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4.5 O conhecimento adquirido na pos-graduacao

O professor em formacao vivencia inimeras situagdes que contribuem para o
seu lapidar. Essas situacfes perpassam o campo pessoal, académico e profissional.
No que tange ao académico, especificamente aquele em instituicbes de nivel superior,
possibilita 0 engajamento teorico-pratico do licenciando que, ao término do seu curso,
vivenciara as implica¢cdes do trabalho docente. Durante o processo académico,
diversas disciplinas, obrigatorias e optativas, sdo apresentadas, contemplando os
saberes necessarios a pratica futura do professor em sala de aula. Diante disso:

Durante o percurso no Mestrado em Ensino e Formacdo de professores, a
aprendizagem relativa as praticas de ensino/formacéo e valorizagdo foi
significativa. Evolui como pessoa e profissional. O mestrado, sem dlvidas
ampliou meu conhecimento, apesar das dificuldades enfrentadas e das
duvidas que carrego, vejo as coisas com um novo olhar, sinto a
importancia de estudar, pesquisar para compreender melhor o meio e
interagir nele de modo exitoso. O conhecimento dos varios métodos,

diferencas, novidades, a aprendizagem e compreensao ha leitura dos artigos
complementaram minha formag&o. (Diario de Campo)3.

Apesar dos desafios enfrentados durante o percurso no mestrado, houve
momentos riquissimos de aprendizagem. Talvez os impasses vividos também soem
como fatores positivos ao conhecimento adquirido, pois, como defende Imbernon
(2011), se de um lado as instituicbes devem promover o protagonismo inovador dentro
das suas estruturas fisicas e legais, por outro, o professor deve ser seu préprio
protagonista na mudanca cultural profissional.

Em meio a esse contexto, foi no mestrado que o olhar de pesquisador comecou
a ganhar forma por meio das aulas ministradas, das leituras obrigatérias e
complementares, bem como dos debates realizados dentro e fora da sala de aula.
Apesar de ter iniciado os estudos académicos no curso de Letras Libras, este ndo
possibilitou uma base tedrica em torno do como pesquisar, especificamente, a
construgcdo de artigos cientificos. Por outro lado, a experiéncia na pos-graduacao
mostrou caminhos antes nao trilhados e que ficou percebivel a sua necessidade.

Na disciplina de multiculturalismo e formacdo de professores, percebi o
desenvolvimento de uma capacidade adquirida ao longo do tempo, me
tornando perseverante. Lutei para estudar a diversidade dos contetdos e

para que no futuro possa contar com uma formacdo docente que
proporcione o bom desempenho na profissédo e no desenvolvimento

36 Informacdes contidas no Didrio de campo registradas no dia 05 de junho de 2022.
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pessoal,com construcdes sélidas no processo de aprendizagem. (Diario
de Campo)?.

A luta em destaque diz respeito ao caminhar nas leituras dos textos passados,
pois a Lingua Portuguesa se tornou um empecilho durante esse periodo. Nao foi algo
facil. Diversas vezes se fez necessario o auxilio de colegas de sala, profissionais e
pessoas da familia para que a compreenséao dos sentidos textuais fosse clara. Mesmo
assim, os resultados se mostraram significativos.

Esses impasses sao enfrentados pelo surdo cotidianamente. Ainda assim, ndo
desistir se apresenta como a maior forma de resisténcia na luta pela ocupacéo de
espacos historicamente destinados aos ouvintes, como € o caso da pos-graduacao.
Como bem assinala Rosa: “O surdo ao entrar na pés-graduacgédo, possui mais do que
vontade de concluir um curso de pods-graduacao” (ROSA, 2015, p. 8). Ele busca
adquirir conhecimentos e interacdo social; vislumbra contribuir com as problematicas
sociais, sendo propositivo e critico.

Assim: “Quando o aluno se apropria de um conhecimento, de um conceito
tedrico, de uma forma de acdo, ou de uma pratica pedagogica especifica, esse
discurso passa a ser seu, se transforma em palavra propria (ALBRES, 2016, p. 163).
Ele passa a ser protagonista da sua histéria, a se entender como ser social, a dominar
suas particularidades, como sujeito critico e propositivo.

Nessa perspectiva, além da insercao direta nas aulas didaticas, a construcao
do saber e do conhecimento adquirido na pos-graduacao requer a participacdo em
espacos de debates e de estudos para além da sala de aula. Foi partindo desse
entendimento que surgiu o convite para participar de palestras com o intuito de discutir
tematicas que se aproximavam a da dissertacdo, caracterizando-se, assim, como um
ponto importante que contribuiu para o aprendizado do estudante-pesquisador no
processo do mestrado. Na imagem a seguir, podemos visualizar o cartaz de
divulgacao da referida palestra.

37 Informacdes contidas no Didrio de campo registradas no dia 05 de junho de 2022.
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Figura 2 — Palestra realizada no curso de Letras/UFAL

ACE [: CICLO DE PALESTR AS DOCENTES
E CONVERSAS ACADEMICAS: LIBRAS

LETRAS - PORTUGUES - UFAL ARAPIRACA

0 ENSINO DIANTE DA PANDEMIA
DE COVID-19 E AS ADAPTACOES
QUE SE FIZERAM NECESSARIAS

* inscrigdio: https://sigaa.sig.ufal.br/sigaa/public/extensao/consulta_extensao.|sf
Titulo da Agdo - ACE 1: CICLO DE PALESTRAS DOCENTES E CONVERSAS ACADEMICAS

.

‘WEBERT SANSAO - TILSP JOCELMA LIMA - TILSP

Fonte: Acervo do pesquisador (2022).

A construcéo dos saberes aprendidos e as vivéncias na pos-graduagdo, mesmo
diante dos obstaculos, servirdo de base teorico-prética para o trabalho enquanto
professor. O docente podera entender que a finalizacdo de um curso nao significa
estar pronto e, assim, compreende que a continuidade do percurso é importante;
escolher ser professor representa ser um eterno estudante. A cada passo dado, novas
experiéncias e aprendizados serédo adquiridos, cabendo a ele escolher as que mais
se encontram relacionadas ao seu perfil. Ser professor implica ser empatico,
principalmente, quando se trata de professor surdo ou de ser professor de um
estudante surdo:

[...] a fluéncia do professor na Libras e a sensibilidade linguistica séo
habilidades consideradas indispensaveis no trato com o aluno surdo. Para
além de maior empatia com aqueles que sinalizam, a desenvoltura com a
lingua oferece melhores condi¢8es na elaboracéo de materiais adequados. A
prépria modalidade visual- espacial estipula alguns dos parametros a serem
obedecidos, a exemplo do conhecimento sobre a simultaneidade,

iconicidade, distribuicdo de referentes no espaco de sinalizac&o. (AZEREDO;
SOUZA, 2021, p. 60).

A profissdo de professor exige essa preparacdo. O ensino € um processo
complexo, sem receita, o qual vai sendo construido dia a dia; os alunos, cada um com
sua histéria. Ao professor cabe o respeito as singularidades, e planejamento para que
estes tenham equidade nas praticas pedagogicas oferecidas. No caso do surdo, o
ensino por meio de Libras, garante o reconhecimento para constru¢cdo de sua
identidade, valorizagédo da cultura, do espaco visual e da lingua, possibilitando que o

aluno aprenda integralmente e possa ser capaz de interagir socialmente.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo buscou refletir questbes em torno da experiéncia de um
estudante surdo na pés-graduacao em uma instituicdo de nivel superior. As questdes
discutidas propuseram o entendimento de que a inclusédo de surdos ainda caminha a
passos lentos e carece de diferentes olhares para se tornar efetiva.

A andlise da trajetdria do estudante-pesquisador revelou que os momentos de
maior identificagcdo com o processo educativo, tanto do ponto de vista cognitivo, como
pessoal, foram aqueles em que lhe foi possibilitado o uso da Libras e de materiais
adaptados ao surdo, visto que, na perspectiva inclusiva, os caminhos tracados sao de
maior dificuldade.

Outro fator preponderante para o0 processo escolar esta associado a
comunicacdo. A analise da trajetoria do estudante-pesquisador revelou que os
momentos de maior identificacdo com o processo educativo, tanto do ponto de vista
cognitivo, como pessoal, foram aqueles em que |he foi possibilitada uma educacéo de
carater bilingue ou proxima disso. Por outro lado, os principais pontos de
tensionamento estiveram relacionados justamente as dificuldades provocadas pelo
contexto de valorizacdo da lingua portuguesa em detrimento a Libras. Do ponto de
vista operacional das instituicbes que abrigam a tentativa de inclusdo, este é um dos
maiores desafios. Muitas vezes ha a presenca de intérpretes, mas a desarticulacéo
do contexto, tais como a falta de intérpretes, o desconhecimento de conteddos e sinais
especificos do lado do intérprete e, ndo dominio de Libras e da cultura surda pelo lado
docente, obstaculiza o processo de inclusao.

Vimos que na pés-graduacédo, a Lingua Portuguesa, se tornou um dos pontos
mais visiveis quanto as dificuldades. A leitura de artigos, livros e outros periddicos,
com uma linguagem mais académica, rebuscada, ndo facilitou o processo o
entendimento, e, consequentemente, a aprendizagem. A iniciativa de optar por outras
estratégias foram surgindo ao passo que as dificuldades se mostravam cada vez
maiores.

A presenca de intérpretes foi condicdo fundamental para a permanéncia do
estudante na pos-graduacéo, ja que o0 processo de comunicagcdo com os docentes e
0s colegas nao seria possivel. Juntamente com as cotas, unico fator de acesso, a
presenca de intérpretes pode ser considerada o Unico fator de permanéncia no curso,

7z

cuja barreira linguistica € um dos principais desafios. No contexto pandémico, o
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processo de comunicacgéo e de socializacdo foi mais agravado. Pode-se aventar que
as dificuldades a serem superadas ainda se encontram em elevado grau, havendo
preméncia em se avancar nas condi¢cdes de incluséo.

Além disso, os elementos discutidos neste estudo sao reflexos do que ja se
passava na sociedade, no sentido da acessibilidade. Muitas vezes, a auséncia do
tradutor e intérprete de Libras, por diversos motivos, p6s em questdo a real
necessidade de outros profissionais, principalmente professores, conhecerem a
Lingua Brasileira de Sinais, bem como as estratégias didatico-metodolégicas que
condizem com a singularidade de seu aluno.

Na trajetéria educacional, a existéncia de diversos obstaculos que afetam
diretamente o aluno é recorrente, haja vista o processo de precarizagdo ao qual a
educacado brasileira tem sido condicionada desde sua génese. Em se tratando da
pessoa surda, esses obstaculos séo intensificados, isso porque esse estudante se
depara com situa¢des as quais tornam a aprendizagem dificil tanto nas escolas quanto
no ensino superior. Por outro lado, ficou evidente também que os professores e
colegas buscaram meios para que o processo de incluséo acontecesse.

Outro aspecto importante discutido trata-se de que nem todos os surdos tém
conhecimento da lei que garante o direito ao intérprete na sala para auxiliar na
comunicacdo e assim possibilitar a absorcdo, dos contetudos. A auséncia desse
conhecimento impede que alguns integrantes da comunidade surda sejam instigados
a lutar por seus direitos, o que em muitas situagdes condiciona alguns surdos a
estudarem em escola regular ndo-inclusiva, sem a presenca de um intérprete.

Entende-se, assim, que sem 0 acesso a uma educacao inclusiva na perspectiva
da equidade, algumas pessoas surdas nao conseguem aprender com mais
profundidade, mesmo esbocando esforco. Esse contexto gera entrave a
aprendizagem do surdo, uma vez que, prejudicada a sua formacdo na educacao
basica, a perspectiva de acesso ao ensino superior, e especialmente a pdés-
graduacéo, fica ainda mais restrita e ainda menos caracterizada como possibilidade.
Ademais, tais entraves geram consequéncias também na vida social do surdo,
dificultando seus espacos e suas possibilidades de interagao e de socializagéo.

Portanto, como toda pesquisa de impacto social, nada est4 esgotado e a
discusséo travada neste trabalho ndo esta acabada. Pretendemos, desse modo, que
este estudo impulsione outras reflexdes sobre a condi¢cdo dos estudantes surdos no

Brasil, especialmente no ensino superior. Pois partimos do entendimento de que a
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inclusdo de surdos no Ensino Superior € um caminho de possibilidades para esse
grupo e para a sociedade, mas também é oportuno (re)pensar as praticas educativas
e o curriculo, buscando respeitar e valorizar as diferencas presentes nesse espago

tdo importante que é a academia.
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