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O ensino de leitura nos anos finais do Ensino Fundamental: investigando préticas de
professores em escolas publicas de Alagoas

The teaching of Reading in the end years of elementar school: investigating teachers’
practices in public schools in Alagoas

Larissa Nayara Soares Vasconcelos!
Eliane Vitorino de Moura Oliveira?

RESUMO: Ensinar a ler é conduzir os individuos a ampliacéo, a partir do seu conhecimento
de mundo, do acesso aquilo que esse mundo retrata, indo além do simples reconhecimento
dos signos. Com isso, cabe aos professores serem mediadores entre o conhecimento e o aluno,
sendo a leitura um importante instrumento para isso. Dessa maneira, este trabalho investigou e
analisou se as praticas efetivadas pelos professores de escolas publicas do estado de Alagoas,
em aulas de Lingua Portuguesa para os anos finais do Ensino Fundamental, tém de fato
oportunizado aos alunos o acesso ao conhecimento por meio da identificacdo dos sentidos dos
textos. Para isso, empreendemos uma pesquisa de cunho qualitativo e intervencionista, sob os
pressupostos da Linguistica Aplicada e com aporte de tedricos como Freire (1989), Bortoni-
Ricardo et al (2012), Geraldi (1988) entre outros. Para formar o corpus, questionarios
elaborados para este fim foram disponibilizados a professores da rede publica de ensino
virtualmente. Nossos dados, obtidos a partir das respostas a estes questionarios, mostram que
ha professores atuando positivamente, havendo, no entanto, outros que precisam rever suas
préticas. Diante disso, concluimos que as aulas de leitura ndo vém acontecendo de forma
adequada na maioria das escolas publicas do estado e, a fim de minimizar esta lacuna,
sugerimos unidades didaticas elaboradas a partir dos estudos das teorias aqui discutidas, para
0 ensino de leitura nos anos finais do ensino fundamental em escolas publicas de Alagoas.

Palavras-chave: leitura; ensino e aprendizagem de lingua portuguesa; anos finais do ensino
fundamental.

ABSTRACT: Teaching to read is to lead individuals to expand, based on their knowledge of
the world, access to what this world portrays, going beyond the simple recognition of signs.
With this, it is up to teachers to be mediators between knowledge and the student, reading
being an important instrument for this. In this way, this work investigated and analyzed
whether the practices carried out by public school teachers in the state of Alagoas, in
Portuguese Language classes for the final years of Elementary School, have in fact provided
students with access to knowledge through the identification of meanings of the texts. For
this, we undertook a qualitative and interventionist research, under the assumptions of
Applied Linguistics and with contributions from theorists such as Freire (1989), Bortoni-
Ricardo et al (2012), Geraldi (1988) among others. To form the corpus, questionnaires
prepared for this purpose were made available virtually to public school teachers. Our data,
obtained from the answers to these questionnaires, show that there are teachers acting
positively, but there are others who need to review their practices. In view of this, we
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conclude that reading classes have not been taking place adequately in most public schools in
the state and, to minimize this gap, we suggest didactic units elaborated from the studies of
the theories discussed here, for the teaching of reading in the final years of elementary school
in public schools in Alagoas.

Keywords: reading; portuguese language teaching and learning; end years of elementary
school.

1 CONSIDERACOES INICIAIS

Ler o mundo e ler a palavra, de acordo com Freire (1989), devem ser acOes integradas.
Para termos sucesso na leitura da palavra, precisamos considerar o que ja sabemos, partir de
nossas vivéncias — aliar o dito com o nédo dito. Saber ler é ser capaz de interagir com 0 outro
pela palavra dita e pela palavra vivida. Ensinar a ler, portanto, vai muito além de fazer
reconhecer signos, levar a entender o que eles significam quando estdo juntos e formam as
silabas, as palavras, os periodos, 0s textos.

Para que a leitura seja efetiva, € importante, sim, essa fase inicial, mas importa ainda
sair da superficialidade e partir para aguas mais profundas, dando a quem leu condicGes para
agir por meio da lingua, e atuar de forma critica em relacdo ao que foi lido. Ou seja, quem 1é
deve, de fato, entender o que esté explicitado no texto, mas também, ou sobretudo, perceber o
que vem implicito, alcancar os nao-ditos. Ler o texto e associad-lo ao seu contexto.

Se o dia a dia, as vivéncias cotidianas nos ensinam a interpretar o mundo de uma
forma geral, cabe a escola oportunizar o reconhecimento do mundo que se descortina da e
pela palavra escrita, como entende Freire (1989).

Segundo Koch e Elias (2008), a leitura € uma atividade complexa que exige, sempre, a
interacdo entre texto e leitor, considerando, para a realizacdo efetiva dessa préatica, que ele
perpasse as linhas do texto e seja capaz de relaciona-las aos contextos sociais que presencia,
pois, e somente assim, conseguira produzir um sentido para o texto lido.

Assim, entende-se que a pratica da leitura ndo deve ser vista, exclusivamente, como a
analise dos elementos linguisticos presentes no texto, mas também a partir da ativacdo de
saberes e concepgoes que fazem parte das experiéncias conhecidas e vivenciadas pelo leitor.

Levando em consideracdo a importancia da leitura para o desenvolvimento intelectual
e social dos individuos e o papel da escola como colaboradora desse processo, € objetivo do
presente trabalho reconhecer as préaticas de ensino de leitura em aulas de Lingua Portuguesa
nos anos finais do ensino fundamental em escolas publicas do estado de Alagoas, a partir das
analises das respostas dos professores sobre o planejamento e a execucdo de suas aulas,
observando, ainda, quais fatores e metodologias podem inviabilizar a execucdo eficiente
destas aulas, para, a partir disso, elaborar e compartilhar propostas didaticas que preencham as
possiveis lacunas encontradas em nossas analises.

Nesse sentido, intenta averiguar se as aulas efetivamente praticadas vém ou néo
caminhado pelas vias do Letramento, uma vez que se acredita que o déficit apontado em
resultados de avaliagcBes sobre o ensino deve-se, também, a préticas pedagdgicas que nédo
propiciam a leitura nem da palavra, nem do mundo, nem da vida.

Nessa perspectiva, 0 presente estudo investiga, por meio de respostas a um
questionario elaborado para esse fim, as praticas de 31 professores de escolas publicas no
estado de Alagoas, A pesquisa sustenta-se nas premissas da Linguistica Aplicada, seguindo
por uma orientacdo de cunho qualitativo e intervencionista, cuja metodologia segue para a
pesquisa-acdo, tendo como suporte autores como Freire (1989), Geraldi (1988), Cintra e
Passareli (2006), Koch e Elias (2008), Bortoni-Ricardo et al (2012).



Para apresentar os resultados, o trabalho se divide em se¢Bes. Logo apds essas
consideracdes inicial, apresenta-se a fundamentacéo tedrica. Na sequéncia, os procedimentos
metodologicos, os resultados e as discussdes, fechando com as considerages finais e
referéncias.

Iniciando, trazemos nossas bases tedricas na proxima secao.

2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

O ato de ler exige que o leitor trilhe caminhos mais longos que a simples
decodificacdo de determinados enunciados e observar como acontece tal processo €
necessario, visto que a leitura € um dos eixos mais relevantes no curriculo escolar,
principalmente por ser a base para a construcdo de sentido e para as discussdes em todas as
disciplinas obrigatdrias do ensino fundamental, médio e superior. Ndo h& duvidas sobre a
importancia da leitura para o desenvolvimento intelectual e social das pessoas inseridas no
contexto escolar, no entanto, percebe-se que as aulas de leitura ndo tém alcancado os alunos.

A leitura deve ser entendida a partir de concepgdes interacionais, pelas quais 0s
envolvidos sejam vistos como construtores ativos de sentido das inimeras préaticas sociais a
que forem expostos. Desse modo, o sentido do texto € criado na interacao leitor-texto.

A leitura é, pois, uma atividade interativa altamente complexa de producdo de
sentidos, que se realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos presentes na
superficie textual e na forma de organizacdo, mas requer a mobilizagdo de um vasto conjunto
de saberes no interior do evento comunicativo (KOCH; ELIAS, 2008, p. 11).

De acordo com Finatto, Stefani e Pasqualini (2015) h& diferentes etapas e tipos de
leitura, que devem ser escolhidos e trabalhados a partir dos objetivos estabelecidos para os
eventos comunicativos construidos nas aulas de Lingua Portuguesa. Assim destacam-se as
leituras integral e extensiva, sendo a primeira destinada ao leitor com habilidades de
compreensdo e associacdo mais apuradas, favorecendo a criacdo de referéncias a outros
contetdos e experiéncias relacionadas ao texto, guardando-as em sua memoria. A segunda
esta ligada a necessidade de escolher textos mais simples cuja tematica converse diretamente
com o publico-alvo, permitindo que as referéncias com o mundo externo a sala de aula sejam
criadas com facilidade a partir da mediacdo do professor.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018) descreve o
componente de Lingua Portuguesa estabelecendo uma relacdo direta com a leitura,
propiciando, assim, que parte da base normativa, a que pertence a area de linguagens, gire em
torno de mecanismos que proporcionem ao aluno/leitor enxergar além do que esta explicito no
texto lido, pois elege

a centralidade do texto como unidade de trabalho e as perspectivas
enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os
textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de habilidades ao
uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e produgéo
de textos em vérias midias e semioses. (BNCC, 2018, p. 67).

A descricdo especifica do eixo leitura dialoga fielmente com as demais conceituagdes
ao longo do documento a que se refere a area de linguagens, certificando o alinhamento que a
leitura deve manter com 0s demais eixos apresentados no componente curricular de Lingua
Portuguesa e em todos que contemplem o texto e a leitura como objetos de estudo.

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da interacdo ativa
do leitor/ouvinte/espectador com o0s textos escritos, orais e multissemioticos e de sua
interpretacdo, sendo exemplos as leituras para: fruigdo estética de textos e obras literérias;



pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizacdo de procedimentos;
conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais relevantes (BNCC, 2018, p. 71).

Ao longo do documento normativo BNCC, encontram-se diversas habilidades da e
para a leitura, entendida aqui como eficiente, sendo esta desenvolvida de maneira
contextualizada a partir de temas e géneros pertencentes aos diversos ambientes em que o
aluno esteja inserido, ou seja, que extrapolam as paredes da escola e viajam pela vivéncia do
mundo.

A proposta de desenvolver habilidades em um documento normativo educacional é o
mesmo que, segundo Silva (2020), reconhecer os professores como agentes direcionadores da
leitura de modo a encarar e ensinar esse processo com olhos atentos ao que muitas vezes ndo
aparece em destaque no texto, ou seja, “miudezas”, as quais possibilitam trilhar os caminhos
da construcdo de sentido do texto.

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1997), a
leitura € um processo no qual o aluno/leitor desenvolve a acdo de construcdo de significados
do texto, de acordo com as experiéncias e conhecimentos que carrega como 0 que sabe sobre
0 assunto discutido e o propdsito comunicativo do género textual. Desse modo a leitura é a
prética pedagdgica que deve desafiar os alunos, fazendo com que estes se sintam convidados a
desvendar as possibilidades que cada texto pode direcionar, dando-lhes assim autonomia e
independéncia.

Freire (1989) reitera que a leitura do mundo antepassa a leitura da palavra, de modo
que a compreensao de um texto esta relacionada diretamente as relagGes criadas entre o texto
e 0 contexto. Assim, percebe-se que o ato de ler ndo esta limitado a interpretacdo de codigos,
pois tal ato conversa com o0 momento vivido pelo leitor.

O autor enfatiza, ainda, que a compreensdo de um texto deve ser alcancada através da
leitura critica, possibilitando a investigacdo e reconhecimento das relacdes entre o texto e o
contexto. Dessa forma, faz-se necessario que a leitura do mundo preceda a da palavra e que
depois essas se associem e tornem-se a leitura da “palavramundo”.

Segundo Geraldi (2013), a leitura tem o caréater transformador e cabe a escola, mais
precisamente ao professor/mediador, fazer uso da leitura como mecanismo de des(construcao)
de saberes e concepcdes prontas e possibilitar ao aluno/leitor associar o evento
leitura/texto/mundo as relagbes que reconhece e questiona. Assim entende-se que o autor
reconhece a leitura como um instrumento de aperfeicoamento do pensamento e
posicionamento critico do aluno.

Koch e Elias (2010) ressaltam que a leitura é a atividade na qual as experiéncias e
conhecimentos do leitor devem ser considerados e que deve permitir a relacdo interacional
entre autor/texto/leitor/contexto, sendo o texto o lugar de interagcdo que exige do leitor mais
gue conhecimento do cddigo linguistico e assim possibilitando a construcao de sentido.

De acordo com Freire (1995), a falta de compreensdo critica em uma leitura é apenas
um caminho que leva a simples memorizacdo da superficialidade do texto, impedindo que o
aluno construa, a partir do ato de ler, uma ponte que ligue as discussdes mediadas na leitura a
sua bagagem de experiéncias, sejam essas de dentro ou fora do espaco da sala de aula.

Apesar das diferentes formas de conceituar a leitura, aqui discutidas, todas se apegam
a leitura como mecanismo que possibilita a construcdo de sentido do texto em que o leitor
ultrapasse as linhas escritas e, a elas, agregue conhecimento do mundo, da lingua e da vida,
entendendo, assim, que um texto pode ser lido de diferentes formas por diferentes leitores, de
modo que cada um acrescente a experiéncia da leitura o contexto social de que faz parte.

O primeiro passo para investigar os motivos que distanciam as aulas de leitura dadas
de aulas, de fato, eficientes, é analisar a concep¢do de leitura predominante entre o0s
professores pesquisados, visto que sdo esses 0s condutores de mediagOes responsaveis por
tracar as bases para o desenvolvimento de competéncias indispensaveis para o progresso dos



alunos. Pesquisa anterior, desenvolvida em um projeto de iniciagdo cientifica®, mostraram que
muitos professores de Lingua Portuguesa se apegam a ideia de que ler é mais facil do que
escrever e que, para ler bem, é fundamental ter um conhecimento de gramatica normativa e do
vocabulario. Além disso, entendem que o ensino de gramatica é mais importante que o de
leitura. Ainda que se mostre um fator importante, segundo Bortoni-Ricardo (2012), o
vocabulario, por exemplo, isoladamente, ndo é primordial para a compreensao dos textos, esse
precisa estar associado ao entendimento e a construcao de sentido global.

Entende-se, assim, que as aulas de leitura ndo estdo sendo praticadas como deveriam,
ou seja, nao estdo cumprindo com o proposito de retirar os alunos da “zona de conforto”,
criada pela exigéncia da simples decodificacdo, e que, dessa forma, sdo insuficientes para
auxilid-los no desenvolvimento de habilidades que exijam compreensdo, reflexdo critica e
parafrase, sejam em textos didatizados ou auténticos. Um texto é auténtico quando faz parte
da realidade das interacdes do aluno, ndo foi elaborado para ensinar algo, ou seja, nao é
didatizado (NUNAN, 1999).

Desse modo, percebe-se que as metodologias utilizadas nas aulas de leitura aparentam
estar distantes das discussfes tedricas que amparam esse tema, como as que tecem autores
como Freire (1989), Geraldi (1988), Cintra e Passareli (2006), Koch e Elias (2008), Bortoni-
Ricardo et al (2012), entre outros. A vista disso, é possivel confirmar o distanciamento entre
as teorias e a pratica das aulas de leitura ministradas em escolas publicas de Alagoas a partir
dos topicos que seguem essa pesquisa.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa realiza-se a partir das visdes da Linguistica Aplicada, seguindo por uma
orientacdo de cunho qualitativo e intervencionista. A sustentacdo metodoldgica segue 0 Vviés
da pesquisa-acéo, pois os olhares voltam-se para o problema de ensino de leitura, visando
intervir na pratica realizada nas escolas publicas de Alagoas ou, como define Paiva (2019, p.
72), intervindo “em busca de mudangas positivas em determinado contexto”.

Para tanto, inicialmente, construiu-se uma base sélida de amparo teérico que partiu das
leituras das producbes dos tedricos Freire (1989), Geraldi (1988), Cintra e Passareli (2006),
Koch e Elias (2008), Bortoni-Ricardo et al (2012), com o intuito de elucidar os fatores de
analise primordiais para alcancar os objetivos propostos para este trabalho.

Para conhecer como esta sendo ensinada a leitura em aulas de Lingua Portuguesa nos
anos finais do ensino fundamental nas escolas de Alagoas, primeiramente investigamos o
estado da arte. Para isso, consultamos repositorios de universidades federais do pais, a fim de
mapear a constancia de trabalhos cuja tematica se alia a nossa. Neste levantamento, soubemos
que apenas cerca de 5% das dissertacdes e teses defendidas em programas de p6s-graduacéo
em linguistica e afins buscaram responder a inquietacbes como as nossas. Tal resultado
justifica e instiga nossa pesquisa.

Assim, apos formada uma rede de contatos com professores de Lingua Portuguesa de
todo o estado de Alagoas, foram elaborados questionarios com teor sobre leitura, os quais
foram disponibilizados via internet, pelo Google Formularios. As questdes buscaram conhecer
a concepgdo de leitura, as nocdes didatico-pedagogicas, as crencas sobre praticas e
didatizacdo da leitura, a relacéo entre leitura/escrita, entre outras relevantes questdes.

Inicialmente, pelas questdes 1 a 6, buscamos a identidade de género e a idade dos
professores e dados logisticos da pratica pedagdgica, com cidade em que lecionam; se a
escola em que atuam é em zona rural ou urbana; a categoria da escola, ou seja, se publica ou
privada. Na sequéncia, com as perguntas 7, 8 e 9, visamos conhecer a metodologia utilizada

% Projeto “De professores a mediadores: a arte de criar leitores” — Programa de Institucional de Bolsas de
Iniciacdo Cientifica-PIBIC, fomentado pelo CNPQ, FAPEAL e UFAL, ciclo 2020-2021.



pelos professores; finalizando, inquirimos sobre crencas, percepcdes, avaliagcdes relacionadas

a leitura, em questdes ou afirmativas como:
10. O ensino de Leitura é relevante nos anos finais do Ensino Fundamental?
11. Por qué?
12. Vocé gosta de ensinar Leitura para os alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental? Por qué?
13. Ler significa entender os significados das palavras uma a uma.
14. Ler significa descobrir exatamente o que 0 autor de um texto quis
expressar ao escrevé-lo.
15. Ler significa entender o texto como um todo, ainda que haja problemas
com os significados de algumas palavras.
16. Ler significa interagir com o texto e com o seu autor, contribuindo para a
construcao dos sentidos.
17. Ler € uma acdo exclusivamente ligada ao texto escrito.
18. Ler e escrever sdo processos que se complementam.
19. Ler é considerado mais facil que escrever.
20. Ler é fundamental para viver em sociedade. (Reconhecer a diferenca
entre a leitura da palavra e de mundo).
21. Ler um texto formal é mais dificil que ler um texto informal e para ler
bem, é fundamental ter um bom conhecimento da graméatica e de
vocabulario.
22. Para ler bem, é fundamental ter um conhecimento prévio sobre o assunto
tratado no texto?
23. O bom leitor sempre entende exatamente o que o autor quis dizer.
24. Alunos que escrevem bem sdo bons leitores.
25. Um aluno oriundo de um ambiente familiar letrado &€ com mais
facilidade.
26. O aluno Ié com mais propriedade e entendimento quando é motivado
pelo professor.
27. Um aluno oriundo de um ambiente menos favorecido socialmente
apresenta mais dificuldades em ler e entender o que Ié
28. Nas aulas de Leitura, a leitura de um texto deve ser sempre proposta apés
discussdo prévia, para que 0 assunto seja contextualizado?
29. O tema para a leitura deve partir sempre do livro didatico ou do
professor.
30. E mais importante que o aluno aprenda gramatica que leitura.
31. A funcdo principal da leitura na escola € de fixagdo do conhecimento
gramatical.
32. A funcdo principal da leitura na escola é de ampliar os conhecimentos do
aluno, sua criticidade e percepcdo, sem ter nenhuma relagdo com
conhecimento gramatical.
33. A leitura deve ser feita em casa para ndo perder tempo na aula.
34. A leitura na escola deve priorizar textos escritos candnicos (literarios ou
n&o).
35. Avaliar a leitura significa observar se o aluno entendeu a estrutura
gramatical e o vocabulario do texto.
36. Avaliar a leitura significa checar se 0 aluno entendeu o que o autor quis
dizer.
37. Leitura na escola ndo é ensinada, mas, sim, cobrada.
38. Em minha formacao inicial (na graduagéo), eu NAO tive preparo para
dar aulas de Leituras.
39. Explique sua resposta a questdo anterior, por favor.
40. Eu participei de cursos - eventos - formacdes para me capacitar a dar
aulas de Leitura.
41. Explique sua resposta a questéo anterior, por favor.



42. Ler mais, qualquer tipo de texto, durante a graduacdo em Letras prepara
melhor o professor para ensinar leitura na escola.

43. Conhecer diferentes teorias/concepcdes sobre leitura ajuda o professor
trabalhar a Leitura mais acertadamente.

44. Um bom professor de leitura é aquele que conhece bem a gramatica e o
vocabulério da lingua

45. Um bom professor de leitura é aquele que leva o/a aluno/a a perceber que
leitura efetiva € resultado da interacdo entre ele e o texto.

46. Eu sou um/a bom/a professor/a de Leitura, pois considero o
conhecimento de mundo trazido pelo/a aluno/a como um dado para a
construcao dos sentidos expressos no texto.

47. Eu acredito que, nestes tempos pandémicos, € possivel trabalhar a
Leitura nas aulas remotas.

48. Caso tenha trabalhado Leitura no ensino remoto, que desafios enfrentou?
(Se n&o trabalhou, responda apenas NAO)

49. Se trabalhou e encontrou desafios, como o0s solucionou? (Se nao
trabalhou ou néo encontrou desafios, responda apenas NAO)

50. H& algo que gostaria de acrescentar sobre suas praticas pedagdgicas em
aulas de Leitura?

Fonte: Dados do projeto?, (2021)

Obtivemos retorno de 31 professores de lingua portuguesa nos anos finais do ensino
fundamental de escolas publicas do estado todo. Suas respostas aos questionarios formam o
corpus desta pesquisa e, além de descortinarem percepcles e praticas dos docentes que
colaboraram com a pesquisa, serviram de base para a elaboracdo de unidades didaticas para
aulas de leitura, com objetivo de ressignificar aulas de leitura que se distanciem do que
entendemos por praticas efetivas, e também de afirmar praticas que se aproximam da visdo de
lingua como um construto social, que acontece na interacdo, de forma dialdgica, heterogénea
e pluricéntrica.

Tais propostas serdo disponibilizadas aos docentes de Alagoas, servindo ndo apenas
para o contexto analisado, mas para praticas sociais mais amplas.

Cabe ainda esclarecer que ndo ha intengdes de criticar a pratica do professor no
sentido de avaliar sua abordagem, mas, sim, a partir da realidade descortinada, realizar
intervencdes didaticas que reconfigurem as aulas de leitura que ndo atuam como eventos de
letramento efetivos, pois, em nosso entendimento, é necessario que as aulas de leitura facam
dos alunos leitores criticos e criativos, que ajam como autores em seus préprios eventos
comunicativos.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir da analise dos formularios respondidos, percebemos que muitos professores
apresentaram inconsisténcias em suas respostas, pois concordaram e discordaram de questoes
gue se completavam, ou seja, que deveriam partilhar do mesmo posicionamento. Apesar
disso, foi possivel obter amostras - das aulas dadas por esses professores, permitindo-nos
associar suas préaticas e crengas as teorias aqui apresentadas.

A maioria dos professores que responderam ao formulario é do sexo feminino. A faixa
etaria concentrou-se entre 20 e 49 anos, tendo apenas um com idade inferior a 20 anos e um
cuja idade é maior que 50 anos.

4 A presente pesquisa usa como corpus dados do projeto citado em nota anterior, a saber: “De professores a
mediadores: a arte de criar leitores” (PIBIC 2020/2021), cujo objetivo foi reconhecer as préticas de ensino de
leitura em aulas de Lingua Portuguesa no ensino fundamental e apresentar solucbes didatico-pedagégicas para
um ensino efetivo dessa préatica de linguagem.
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Em relacdo ao local de ensino, apenas seis professores lecionam na zona rural; dois
dos respondentes ensinam em escola publica e privada, mas ambos optaram em responder no
ambito da escola publica. Todos responderam que incluem aulas de leitura entre sua pratica
corriqueira, e a quantidade pode ser vista no grafico 1:

Grafico 1 — NUmero de aulas de Leitura por semana

Quantidade de aulas dadas na semana
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Fonte: Dados do Projeto (2021)

O grafico® traz dados relevantes sobre a concepgao de leitura dos professores de leitura
no ensino fundamental, uma vez que, ao entender que todas as aulas sdo para este fim, ele
pode estar vendo como aula de leitura a simples atividade de ler em voz alta, a estratégia para
resposta a questdes pontuais ou simplesmente o “matar tempo” da aula.

Para que haja aula de leitura, sdo necessarias estratégias tedrico-metodoldgicas para
isso. Bortoni-Ricardo et al (2012, p. 9) trazem uma dessas, que é quando o professor atua
como mediador, como “andaime”, ou seja, nos momentos em que, por ser mais experiente,
oportuniza aos aprendizes uma assisténcia para que a leitura seja efetiva.

Cintra e Passareli (2006) alegam que a construcdo leitora requer do leitor, além do
conhecimento linguistico, 0 uso de aspectos cognitivos que ativam esquemas mentais e
estratégias eficazes de processamento do texto. Entre nossos colaboradores, nenhum relatou
acles gque oportunizassem a ativacéo destes esquemas e destas estratégias.

Freire (1989) propbGe que a compreensdo de um texto deve ser alcancada por sua
leitura critica, o que implica na percepcao das relacfes entre o texto e o contexto. Apesar de
confirmar a relevancia do ensino de leitura e o bom relacionamento com esta pratica, a
maioria (22) dos professores vai de encontro aos preceitos tedricos aqui elencados, pois
associam o ato de ler a entender as palavras do texto uma a uma e a compreender exatamente o
que o autor quis dizer. Estes entendem a lingua como estrutura e, aparentemente, limitam néo
s0 suas abordagens, como também o desenvolvimento critico dos alunos enquanto leitores.

Para investigar qual concepcdo de leitura predomina entre os professores, fez-se
necessario estruturar questdes que associassem leitura, escrita e vocabuldrio. Com excegéo de
um, os professores concordaram que o0 ato de ler e escrever sd80 pProcessos que se
complementam, todavia, encontramos falhas na ideia de equiparagdo entre esses processos,
pois a maior parte, vinte e um professores, apegou-se a concepcao de que ler é mais facil do
gue escrever e que para ler bem é fundamental ter um bom conhecimento de gramatica e do

® Tal gréfico é apenas ilustrativo, ndo cabendo, portanto, uma analise quantitativa.
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vocabulério. Aindaque se mostre um fator importante, segundo Bortoni-Ricardo (2012), o
vocabulario, isoladamente, ndo € primordial para a compreensdo dos textos, pois ele precisa
estar associado ao entendimento e a construcdo de sentido global.

Embora a vontade seja de dar énfase as pouquissimas respostas que se aproximaram
das teorias tomadas por base para a elaboracdo das analises do questionario, reconhecemos a
necessidade de expor a ideia compartilhada pela maioria dos professores em relagéo a leitura.
Entre eles, 29 acreditam ser mais importante que o aluno aprenda gramatica do que leitura,
mas, desses, 27 discordam de que a funcéo principal da leitura na escola seja de fixacdo do
conhecimento gramatical e, a0 mesmo tempo, 19 discordam de que a fungéo principal da
leitura na escola seja ampliar os conhecimentos do aluno, sua criticidade e percepcdo, sem ter
nenhuma relagdo com conhecimento gramatical.

Quando solicitado que os professores falassem sobre uma aula de leitura dada
recentemente, poucos descreveram a metodologia utilizada e os que assim fizeram, nédo
chegaram proximo do esperado. Algumas respostas destacaram-se por terem uma boa
proposta, como o professor 8, que informa: “Sim. Uso de textos xerocados, perguntas pré-
textual, leitura interrompida, bau de ideias, perguntas pés textual” e o professor 22: “Distribui
diversos tipos de textos e através de apreciagdo em slides foi pedido aos alunos que
identificassem os que mais lhe chamaram atencdo e comentassem” e outras por nao
demonstrarem proposta alguma, como informou o professor 31: “Aula de leitura
compartilhada de uma cronica através do livro didatico” e o professor 22: “Utilizei uma
leitura compartilhada”.

Entre as perguntas mais significativas do questionario, estd a que investigou a
relevancia do ensino de leitura nos anos finais do Ensino Fundamental na visédo dos
professores. Todos concordaram com sua importancia, todavia, formularam justificativas
incoerentes em relacdo ao que se espera desta pratica, como pode ser visto, por exemplo, na
resposta do professor 31 que considera a leitura importante “para enriquecer o vocabulariodo
aluno e ajuda-lo a se deparar com os mais variados géneros.” (professor 31) ou professor 27,
para quem € relevante, pois “amplia a 0 vocabulario e melhora a produgao textual” (professor
27).

Foram poucas, mas algumas justificativas foram condizentes as teorias aqui
defendidas. Professor 15 acredita ser relevante ensinar leitura, “para que os alunos ndo se
limitem a uma leitura mecanica e possam criar novos sentidos para 0s textos ¢ o mundo.”
(professor 15); Professor 18, que cré ser importante “ensinar como €, nos anos finais. Com
um olhar mais maduro, critico e questionador.”, e 0 19, para quem é importante em todos 0s
niveis, pois, para ele “¢ atraves da leitura que o aluno passa a ser um ser critico e protagonista
de seus discursos e escrita.” (professor 19).

Segundo Geraldi (2011), a leitura é um processo de interlocucdo entre leitor/autor
mediado pelo texto, desse modo, o aluno/leitor ndo pode ser mero receptor de informacoes,
mas, principalmente, um agente que constroi sentidos a partir do que leu, sendo capaz de
comparar com outros textos e contextos ja lidos e vividos. Nessa perspectiva a atuagdo do
professor deve voltar-se a realizacdo de atividades de leitura que corroborem a criagdo de
sentidos e ndo somente exercicios de interpretacdo superficiais.

Ainda que o caminho percorrido para as analises tenha apresentado algumas respostas
contraditérias, referindo-se, principalmente, a visdo dos professores sobre a importancia da
leitura, 0 que suas aulas objetivam e como acontecem na préatica, identificamos que ha
possiveis justificativas para a concep¢do que a maioria dos professores tém sobre o ensino de
leitura. Quando questionados sobre a formagdo académica e o preparo que tiveram para dar
aulas de leitura, 12 informaram ndo ter passado por esse preparo durante a graduacédo, 15
confirmaram que tiveram e quatro ndo concordaram nem discordaram da afirmativa. Ao
responderem sobre suas participacbes em cursos, eventos e formacdes que objetivaram a
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capacitacdo para o ensino de leitura, a maioria dos professores confirmou ter participado,
entretanto, ndo trouxeram muitos detalhes sobreas contribui¢bes destas participacfes para a
sua prética. Tal lacuna pode comprometer entendimentos como o que expdem Finatto, Stefani
e Pasqualini (2015) sobre as diferentes etapas e tipos de leitura, resultando nas deficiéncias
que vemos nesta pesquisa.

Apesar das respostas contraditorias foi possivel chegar a um denominador comum em
relacdo as aulas de leitura nas escolas publicas do estado. Ao investigar a concep¢édo de leitura
dos professores, a metodologia usada em suas aulas e o preparo que tiveram durante a
graduacdo para ensinar leitura, percebemos que a maioria desses profissionais ndo foram
preparados para dar aulas de leitura e os que afirmaram ter esse auxilio, ndo mostraram quais
teorias d&o respaldo a sua pratica.

Entendemos que o fator chave para a interferéncia no planejamento de boas aulas de
leitura, aquelas em que o professor exerce o papel de mediador e objetiva fazer o aluno ir
além da compreensao e da decodificacdo dos elementos superficiais do texto, € justamente a
lacuna deixada no processo de formacdo do professor de Lingua Portuguesa, principalmente
pela pouca atencdo que se da a leitura se comparado ao ensino de gramatica. Essa afirmacao
se justifica pelas respostas dos professores (15 e 22) quando afirmam que, “nas disciplinas de
metodologia de ensino a professora mencionava que deviamos abordar leitura, producao
de textos e gramaética, porém nao nos estimulava a planejar praticas. Ou seja, era muita teoria
e pouca metodologia ou pratica”, ou, ainda, “ndo era estimulado, pois era uma época mais
evidenciada pelo uso da gramatica.”.

Ou seja, se o professor ndo é preparado, em sua formacao inicial, para ensinar leitura
de forma efetiva, ndo conseguird mediar tal acdo pedagogica, pois ndo estard apto a permitir
ao seu aluno que, como propde Geraldi (1997, p. 182) va construindo “sua propria
transformacéo pessoal pelo fato de dispor, cada vez que I&, de outras possibilidades de escolha
de estratégias de dizer o que tem a dizer.”.

Logo, percebemos que o entendimento dos professores sobre o ensino de leitura esta
associado a formacdo académica que tiveram, o que pode dificultar até inviabilizar a producao
de planos de aulas que objetivem alcancar discussdes criticas, mediadas pelo docente, e a
construcdo de uma ponte de apoio e incentivo para que os alunos tornem-se leitores criticos e
criativos.

As respostas dos professores aqui pesquisados, além de descortinarem suas percepgdes
e praticas, como ja dissemos, foram base para a elaboracdo de unidades didaticas para aulas
de leitura que consideramos adequadas, para a ampliacdo dos conhecimentos dos alunos,
partindo do que ja& sabem, e que permitam a eles navegar pelas profundezas dos textos,
oportunizando a jun¢do da palavra mundo a palavra escrita, uma vez que “ao ler, o leitor
trabalha produzindo significacdes e € nesse trabalho que ele se constréi como leitor. Suas
leituras prévias, sua historia de leitor, estdo presentes como condicdo de seu trabalho de
leitura e esse trabalho o constitui leitor e assim sucessivamente.” (GERALDI, 1988, p. 80).

Na proxima secéo, trazemos trés unidades didaticas que julgamos suficientes para
apoiar os professores nos seus planejamentos de aulas de leitura.

5 UNIDADES DIDATICAS PARA AULAS DE LEITURA

As unidades foram elaboradas pensando ndo sé nos aspectos tedricos sobre leitura,
mas também em “estratégias facilitadoras de sua conducdo didatica e de flexibilidade
sobretudo quando se pensa no leitor iniciante”, como propdem Cintra e Passareli (2006, p.
149). Assim, a partir de géneros presentes nas esferas dos alunos, propusemos atividades que
se organizam em pré-leitura, leitura propriamente dita e pos-leitura. Toda essa organizagéo foi
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possivel a partir do que os formulérios nos descortinaram, por isso, nossas reflexdes tomam-
nas como corpus.

Nesse sentido, entendemos que, as unidades didaticas exemplificadas a seguir
permitirdo que os professores visualizem de forma pratica a possibilidade de atuarem
enquanto mediadores nas aulas de leitura, possibilitando que os alunos identifiquem,
construam e reconstruam os sentidos do texto lido, adentrando entrelinhas, associando aos
seus contextos e visdes de mundo. Construindo a partir disso uma relagdo eficaz e satisfatoria
entre 0 aluno e a leitura, auxiliando-o no desenvolvimento do posicionamento critico e
criativo.

5.1 UNIDADE DIDATICA |

A Unidade Didatica 1° possui o seguinte titulo: “Visitando as rimas valentes de um
cordel potente”. Essa unidade propde o desenvolvimento de atividades de leitura que abordam
0 género textual cordel, evidenciando suas principais caracteristicas e propésitos
comunicativos e o efeito de sentido causado pelo uso da pontua¢do no cordel intitulado “O
operario ¢ o agregado” de Patativa do Assaré.

Os objetivos estipulados para essa aula de leitura permitirdo que os alunos entendam o
texto e reflitam sobre o que foi lido, apegando-se a tematica abordada e a critica social
discutida, e, ainda, compreenderem as funcdes e a importancia do uso da virgula para a
compreensdo do texto. Além disso, permitirdo que os alunos construam posicionamentos
capazes de preencher as lacunas deixadas pelo autor, usando para isso 0 conhecimento que
decorre das experiéncias vividas por eles e da associa¢do do contetdo abordado no texto com
contexto cultural a que estdo imersos, fazendo-os “ndo sé criticar o texto, como também suas
vidas” (CINTRA; PASSARELLI, 2006, p. 171-172).

A metodologia da atividade proposta se organiza nas estratégias de pré-leitura, leitura
propriamente dita e pos-leitura. Na primeira, partiremos de questionamentos de sondagem
sobre a compreensdo do texto a partir do titulo (“O que pode ser tratado no texto, a partir do
titulo?”; ““Vocé sabe como se da o trabalho de um operario e de um agregado?”).

Nessa unidade, a leitura propriamente dita sera realizada em voz alta pelos alunos. De
acordo com Moraes (2016), essa estratégia permite que o aluno se entusiasme com a beleza da
linguagem e se mantenha atento. Ainda nessa perspectiva, vale atentar-se ao uso da
pontuacdo, das pausas, da pronuncia das palavras, ndo com um fim em si mesmo em uma
leitura em voz alta, mas também como elementos que favorecem a interpretacdo. Apos a
leitura, o professor iniciara as mediacdes necessarias para direcionar os alunos a compreensdo
mais profunda do texto, a qual podera partir de questionamentos como: “Qual a principal
discusséo do texto?”; “Indique as principais caracteristicas do género cordel a partir do que
vocé pode observar em sua estrutura:”; “Na primeira estrofe do cordel, o autor traz uma
descricdo sobre quem é e de onde é. Vocé acha que isso contribuiu para que pudesse entender
melhor o texto?”; “O que o autor quis dizer no verso “o que eu sou € o que canto:”?”; “Se a
leitura ndo levasse em conta a pontuacdo, ficaria facil de entender?”; “Se retirdssemos as
virgulas presentes no texto, teriamos prejuizo no sentido?”. Conforme as respostas forem
aparecendo, oralmente, outros questionamentos poderdo aparecer e a discussao tomara outras
dimensBes que descortinardo as entrelinhas do texto e é por isso que o professor deve
conhecé-lo bem, ou seja, fazer uma leitura atenta antes de trabalha-lo com os alunos.

A proposta de atividade para essa unidade didatica partira de dois eixos: o primeiro, 0
da apreciacédo e réplica, na qual os alunos deverdo recontar, oralmente, a historia trazida no

6 Anexo A
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cordel, buscando construir um cenario que, do ponto de vista deles, seja mais favoravel aos
trabalhadores citados no texto.

O segundo eixo serd o da analise linguistica, com a observagdo do uso da virgula e
suas principais fungdes no texto, partindo das seguintes questdes: “Por que a virgula foi usada
tantas vezes no cordel?”; “Escolha trés trechos em que h& o uso da virgula e justifique qual a
sua funcao no texto”. Aqui o professor devera direcionar os olhares para as ocorréncias do uso
da virgula, discutindo-as a partir do texto com os alunos, por exemplo, a virgula como
pontuagdo que marca o vocativo (“‘camponeses,” e “operarios da cidade” (estrofe 4)) e a
omissdo dos verbos “sofrendo” e “vivem” (“Na cidade, o operério;” “E o camponés, no
sertdo.” “Os agregados, sem-terra;” “E os operarios, sem casa.” (estrofe 6)).

Nesta unidade didatica, buscamos quebrar a concepgao que associa a leitura a simples
decodificacdo de um texto e possibilitar que o aluno, a partir do texto, das suas experiéncias,
visdo de mundo e contexto social, possa construir um sentido consciente para a leitura, pois,
de acordo com Koch e Elias (2006),

a leitura é, pois, uma atividade interativa altamente complexa de producéo de
sentidos, que se realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos
presentes na superficie textual e na sua forma de organizagdo, mas requer a
mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes no interior do evento
comunicativo. (KOCH; ELIAS, 2006, p. 11)

5.2 UNIDADE DIDATICA Il

A unidade didatica 117 foi intitulada “As falsas necessidades que a midia nos traz”.
Esta unidade propGe o desenvolvimento de atividades de leitura que abordam o género textual
tirinha, observando as suas principais caracteristicas e propositos comunicativos, além de
atender a orientacdo da BNCC sobre a importancia de trabalhar também a analise semidtica, o
que é produtivo na tirinha por seu carater multimodal o qual une a palavra a imagem, como
entende Dionisio (2007).

A tirinha® de Mafalda® trata sobre o poder que a midia possui em relacio & sociedade,
no sentido de impor argumentos que criam padrdes capazes de despertar necessidades de ser
alguém ou de obter algo de que ndo precisamos. Aqui o professor terd a liberdade de mediar a
discussdo em diversos caminhos, como, por exemplo: o padrdo de vida perfeita ditado pelas
redes sociais que criam a falsa ideia de que a compra de alguns itens e estilos de vida
garantem a felicidade eterna.

Nesta aula de leitura, objetiva-se que os alunos compreendam a tirinha, reflitam sobre
o que foi lido e sejam capazes de analisar os elementos que constroem o sentido do texto,
apegando-se a tematica abordada e a critica social discutida, e, ainda, que analisem o uso dos
verbos no imperativo e suas funcfes no texto. Além disso, a atividade favorecera a construgédo
de posicionamentos capazes de preencher as lacunas deixadas pelo autor, usando para iSso 0
conhecimento que decorre das experiéncias vividas por eles e da associacdo do contetido
abordado no texto com contexto cultural a que estdo imersos.

A realizacdo desta atividade também se baseia nas estratégias de pré-leitura, leitura
propriamente dita e pos-leitura. Inicialmente, os alunos serdo questionados sobre a estrutura

" Anexo B

8 Anexo B

° Mafalda é uma personagem conhecida pelas ideias criticas, revolucionarias e sua inquietacdo em relagdo as
imposicOes e injusticas sociais. A personagem foi criada pelo cartunista argentino Quino (1932-2020), que
discutiu importantes temas através das tirinhas e alcangou/alcanca publicos de diferentes idades.
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do género tirinha e deverdo observar os elementos que o compdem (linguagem verbal e néo
verbal) e suas contribuigcdes para o sentido do texto. Partiremos de questionamentos simples,
como: “Nos dois primeiros quadrinhos, quais recursos mostram o estado de humor de
Mafalda?”; “Quais caracteristicas diferenciam a tirinha de outros géneros textuais estudados?”

Apo6s o reconhecimento dos principais recursos trazidos na estrutura do texto, o
professor devera fazer a leitura da tirinha, atentando-se a entonacdo adequada para enfatizar o
efeito causado pelos verbos no modo imperativo. Em seguida, abre-se espaco para que 0s
alunos cometem “Qual a principal discussao da tirinha?”’; “Como Mafalda se sente em relagao
as imposi¢des da midia?”; “O que a personagem quis dizer com as perguntas: o que eles
pensam que nds somos? € o que nds somos?”’; “O que podemos inferir do Gltimo quadrinho?”.
Esses questionamentos, que poderdo ser realizados de forma escrita, permitirdo que os alunos
reflitam sobre suas experiéncias atraves da reacao da personagem.

A atividade final para esta aula de leitura é propor que os alunos percebam a funcéo
dos verbos imperativos para a construcdo de sentido da tirinha e associem tais usos verbais as
suas experiéncias, haja vista a necessidade de unir a palavra lida a palavramundo do aluno,
como propde Freire (1995).

A integracdo entre a leitura do texto e as experiéncias do aluno, sugerida por Freire
(1995), permite que a atividade pedagoOgica se aproxime da vivéncia daquele que I€,
contextualizando-a, e, além disso, levando o aluno a compreender, discutir a sua e outras
opiniBes, critica-las, assim como entender a representacdo da abordagem do texto no seu
cotidiano.

Aqui o professor devera levar em consideracdo os caminhos trilhados nas discussdes
sobre o texto, pois 0s alunos sO responderdo as questdes seguintes se ficou claro, em sua
mediacdo, 0 peso da imperatividade trazida pelos verbos. A analise linguistica partira das
seguintes questdes: “Por que Mafalda expressa irritagdo ao repetir os verbos “use, compre,
beba, coma, prove”?; O que eles indicam?”; “O que aconteceria se acrescentassemos a palavra
“ndo” antes desses verbos?”; “E possivel substituir os verbos citados na questio anterior para
diminuir o aborrecimento da personagem? Justifique.”.

Na unidade didatica Il, trabalhamos no sentido de levar o aluno a uma leitura que
permitird, através da mediacdo do professor, uma compreensao significativa entre o texto e o
seu contexto social, permitindo ainda que este seja capaz de reconhecer no uso das redes
sociais ou assistindo as propagandas na televisdo os elementos que constroem esses textos e
0s propasitos para os quais foram criados.

Assim, como reiteram Koch e Elias (2006), é necessario considerar algumas
estratégias para o entendimento textual, indicando passos interpretativos e eficientes que
promovam a capacidade de compreender e associar a reflexdo disposta em cada texto. Para as
autoras (2006, p. 39-40), para ativarmos nosso entendimento, “recorremos a trés grandes
sistemas de conhecimento: o conhecimento linguistico; o conhecimento enciclopédico e o
conhecimento interacional”, dai a importancia de associar o ato de ler as experiéncias vividas
pelos leitores, permitindo que suas reflexbes partam do texto e do contexto a que estdo
inseridos.

5.2 UNIDADE DIDATICA III

A unidade didatica 111'° foi intitulada “O género meme e suas abordagens sociais”.
Nessa unidade, trabalharemos o género textual meme, que foi compartilhado em 2022/2023,
pelas redes sociais (Instragram e WhatsApp) sendo a época, um poderoso instrumento de
interacdo nas relacBes comunicativas. De acordo com Torres (2016, p. 60), “no contexto da

10 Anexo C
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internet, meme é uma mensagem quase sempre de tom jocoso ou irénico que pode ou ndo ser
acompanhada por uma imagem ou video e que é intensamente compartilhada por usuarios nas
midias sociais.” E um género cujos propésitos comunicativos sdo conhecidos, lidos,
entendidos e partilhados por grande parte da comunidade escolar, ainda que parcialmente.
Dessa forma, buscamos promover a relacdo da leitura com a ferramenta interativa mais
utilizada pelos alunos, a internet.

Propde-se, nesta aula de leitura, que os alunos reconhecam o género meme,
compreendam 0s seus propositos comunicativos e sejam capazes de construir um sentido para
os textos lidos. O meme utilizado foi retirado de uma pagina do Instagram, chamada Desenhos
do Nando, e trata sobre os feitos realizados nos cem primeiros dias do governo do presidente
eleito no ano de 2023.

O trabalho com esse texto exige que o professor retome e converse com 0s alunos
sobre algumas realizagfes do governo anterior, buscando comparar a atuacdo dos presidentes
na politica do pais. A ideia ndo é somente discutir sobre 0s governos (passados e vigente),
mas sim criar links entre as noticias que foram e estdo sendo veiculadas no momento da aula,
ou seja, expor parte do contexto histérico da politica brasileira.

A aula construida na unidade 111 objetiva expor as intengdes comunicativas do género
meme, as quais superam as concepg¢des humoristicas sobre o género, e que os alunos
percebam a necessidade de associagdo que o meme propde com outros textos, ou seja, a
intertextualidade. Busca-se, com isso, propiciar que o aluno/leitor seja capaz de relacionar as
abordagens do texto com suas experiéncias vividas.

A pré-leitura devera partir de questionamentos sobre o contato e o conhecimento que
os alunos tém do género, momento que pode ter um viés descontraido, ja que pressupomos
gue esse género € de conhecimento e acesso de todos. Antes de projetar o texto, os alunos
deverdo discutir sobre 0s seguintes questionamentos: “O que é um meme?”; “Onde esse
género ¢ veiculado?”’; “Quais sdo suas caracteristicas em relagdo a estrutura?”’; “Vocé€ lembra
de algum meme que tenha discutido sobre a politica no Brasil?”

A seguir os alunos fardo a leitura do texto, que serd projetado, sendo orientados a
observar o que esta escrito e desenhado, o uso da linguagem verbal e ndo verbal, atentando-se
ao sentido produzido pela juncéo delas, ou seja, observardo a multimodalidade que integra o
género. ApGs a primeira leitura, o professor continuard mediando as discussdes sobre 0 meme,
levando questionamentos como: “Qual a principal discussdo do meme?”; “Seria possivel
entender esse texto se ndo houvesse imagem?”’; “Analise o texto e indique quais os pontos da
imagem permitem que vocé reconheca qual governo esta sendo citado na primeira parte?” (E
esperado que aqui os alunos percebam a imagem do presidente Lula no jornal e que entendam
que la constam informacfes sobre os 100 dias do governo; ja que é um jornal); “O que ¢
possivel compreender a partir da fala do personagem “pensar que nem isso tivemos nos
ultimos quatro anos™?”. Esses questionamentos, realizados de forma escrita, permitirdo que
os alunos percebam a critica relacionada as acGes realizadas no governo anterior e sejam
capazes de julga-las de acordo com o que entenderam a partir do texto e da associacdo criada
com o contexto social de cada um, para isso, serd oportunizada a partilha das percepces, para
maior alcance dos resultados.

A proposta de atividade para a aula de leitura dessa unidade é contextualizar o uso da
linguagem verbal e néo verbal a partir das discussdes sobre 0 género meme e a sua estrutura e
sugerir que os alunos pesquisem outros memes que possam justificar as ideias abordadas no
texto que acabam de discutir, ou seja, que tratem sobre as principais a¢des do governo anterior
e do atual.

Cabe ainda considerar que o professor tem aqui a possibilidade de mostrar aos alunos
o uso e a principal fungdo do pronome relativo “isso” no texto, podendo questiona-los sobre:
“Quais termos o pronome relativo “isso” retoma no texto?”’; “Como ficaria o texto se
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precisassemos retirar esse pronome?”’; “O sentido do texto seria prejudicado se assim
fizéssemos? Justifique.”.

E esperado que, apds essa aula de leitura, o professor perceba discussdes frequentes
sobre outros memes e sua abordagem critica, pois propusemos aqui que os alunos
reconhecessem e refletissem sobre temas que permeiam o cotidiano e sdo veiculados no
suporte mais acessado pelos alunos, a internet.

Tais propostas de atividades trouxeram nossa perspectiva de ensino de leitura,
ancorada nos autores trazidos como base, pois entendemos que, dessa forma, as aulas de
leitura serdo capazes de criar habitos recorrentes durante a vida dos alunos, dentro ou fora da
escola. Para isso, é de extrema importancia que o professor exerca adequadamente seu papel
de mediador, proporcionando aos seus alunos trilhar caminhos conscientes em toda e qualquer
leitura feita, de modo que fiqguem prontos para adentrar as entrelinhas do texto sem medo de
romper as barreiras da superficialidade.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao observar o percurso trilhado para a concluséo deste trabalho, vimos que pesquisar
sobre 0 ensino de leitura mostrou-se mais que necessario, pois percebemos o quanto essa
pratica pode se distanciar do que é defendido pelos autores que embasaram tanto a proposta de
pesquisa quanto as analises dos resultados obtidos através das respostas dos professores que
responderam ao formulario.

Nossa intencdo com este trabalho foi conhecer como acontecem essas aulas de leitura
em Alagoas e, de inicio, podemos concluir que tivemos éxito, ja que alcancamos professores
de pontos estratégicos do estado, com 31 respostas no ambito das escolas publicas.

Desde as primeiras teorias lidas, entendemos o quanto a leitura é relevante, ndo so para
0 processo de ensino e aprendizagem dentro da sala de aula, como também para o
desenvolvimento critico, criativo e autbnomo do individuo enquanto cidaddo. Entretanto, os
resultados das andlises mostraram que a maioria dos professores, apesar de compartilhar da
mesma opiniao, ndo compreende ou ndo deixou claro seu entendimento sobre essa perspectiva
na préatica.

Apds analisar e discutir sobre todas as respostas, viu-se a necessidade de desenvolver
atividades e orientacOes, baseadas nas teorias aqui elencadas, que sirvam de norte e auxilio
para os professores e que, a partir destas, possam planejar outras atividades que lhes
possibilite exercer papel de mediador e criar pontes que permitam que seus alunos sejam
capazes de perceber e discutir sobre as entrelinhas, ou seja, 0 que ndo esta explicito no texto,
ou ainda, que possam construir um posicionamento critico, a partir das suas préprias
descobertas e associacfes do contexto ali abordado ao mundo externo a sala de aula.

Esperamos que as discussdes aqui expostas e as unidades didaticas sugeridas auxiliem,
ndo so para a reformulacdo das aulas de leitura, como também para ampliar e fundamentar o
olhar do professor e as suas concepcdes sobre o0 ensino de leitura. Além disso, espera-se que
esta pesquisa seja instrumento para comprovar a importancia de viabilizar formacfes para
professores de lingua portuguesa, as quais oferecam suporte tedrico e pratico para o
planejamento e execucdo de boas aulas de leitura.
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ANEXO A: TEXTO DA UNIDADE DIDATICA |

0O Operirio e o Agregado

Sou matuto do Nordeste,
Criado dentro da mata.
Caboclo cabra da peste,

Poeta cabeca-chata.
Por ser poeta roceiro,

Eu sempre fin companheiro
Da dor, da magoa e do pranto.
Por 1ss0, por minha vez,
Vou falar para vocés

O que € que eu sou e 0 que eu canto:

Sou poeta agricultor,
Do interior do Ceara.

A desdita, o pranto e a dor,
Canto aqui e canto acola.
Sou amigo do operario
(Que ganha um pobre salario,
E do mendigo indigente.

E canto com emocéo
O meu querido sertio
E a vida de sua gente.

Procurando resolver
TUm espinhoso problema,
Eu procuro defender,
No meu modesto poema,
Que a santa verdade encerra,
Os camponeses sem tera

Que os céus desse Brasil cobre,

E as familias da cidade
Que sofrem necessidade,
Morando no bairro pobre.

Vio no mesmo ttinerario,
Sofrendo a mesma opresséio.
Na cidade, o operario;

E o camponés, no sertfio.
Embora, um do outro ausente,
O que um sente, o outro sente.
Se queimam na mesma brasa
E vivem na mesma guerra:
Os agregados, sem ferra;

E oz operarios, sem casa.

Operario da cidade,

Se vocé sofre bastante,
A mesma necessidade
Sofre o seu irméio distante.
Sem direito de carteira,
Levando vida grosseira,
Seu fracasso continua.
E grande martirio aquele
A sua sorte € a dele
E a sorte dele € a sual

Disso, eu ja vivo ciente:
Se, na cidade, o operario
Trabalha constantemente
Por um pequeno salario,
La no campo, o agregado
Se encontra subordinado
Sob o jugo do patrio,
Padecendo vida amarga,
Tal qual o burro de carga,
Debaixo da sujeigio.

Camponeses, meus irméios,
E operarios da cidade,
E preciso dar as mios
E gritar por liberdade.
Em favor de cada um,
Formar um corpo comuimn,
Operario e camponés!
Pois, 56 com essa alianca,
A estrela da bonanca
Brilhara para vocés!

Uns com os outros se entendendo,
Esclarecendo as razdes.
E todos, juntos, fazendo
Suas reivindicacdes!
Por uma Democracia
De direito e garantia
Lutando, de mais a mais!
530 estes 0s belos planos,
Pois, nos Direttos Humanos,
Nos todos somos iguais!

(Patativa do ﬁssaré}|

PATATIVA DO ASSARE. O agregado e o operario. In: Antologia poética. Org. Gilmar de

Carvalho. — 82 ed. Fortaleza: Fundagdo Demdcrito Rocha, 2015



ANEXO B: TEXTO DA UNIDADE DIDATICA Il

“OUSE™ “"COMPRE", afng 0 = = =7

~"COMA™, “PROVE™! EEEE|! ;.

0 QUE ELES PENSAM QUE E 0 QUE NOS SOMOS?
—~__N6S SOM0S? o
I/ ©

————

(’gs-;mﬁos SABEM )
QUE NOS AINDA NAO /
\\;Afmos

Dauino

QUINO, J. L. Toda Mafalda. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003. P. 372, tira 5
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ANEXO C: TEXTO DA UNIDADE DIDATICA I

| FENSAR GUE NEM
100 Dirs 1550 TWEMOS
VE GOUERNO..  NoS ULNMOS

Fonte: DESENHOS DO NANDO (2023)



