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RESUMO

A educagdo inclusiva, na sua ampla fungdo, é destacada como inclusdo social, que visa a
garantia de equiparacdo de oportunidades e o pleno exercicio de direitos para todos, com
reconhecimento e respeito as diferencas, sejam elas culturais, étnicas, geracionais, género,
diversidade fisica, dentre outros aspectos. Neste sentido, o objetivo do presente estudo foi
investigar a presenga/auséncia da tematica da Educagdo Inclusiva nos Projetos Pedagogicos
dos Cursos (PPC) de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de
Alagoas e analisar de que forma esta vem sendo ou ndo ofertada, tendo em vista que ¢
primordial que os docentes estejam preparados para essa realidade. O escopo da pesquisa ¢
constituido por quatro PPCs distribuido nos trés campi de atuacao da universidade no estado
de Alagoas. A pesquisa segue uma abordagem qualitativa, com a analise documental como
delineamento, que ird ressaltar como a educacdo inclusiva estd posta nos documentos de
orientagdo dos cursos de licenciatura em Ciéncias Biologica. Teve como questionamento:
como a educacao inclusiva estd sendo ofertada nos cursos de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas a partir dos Projetos Pedagdgicos do Curso? O resultado da pesquisa evidenciou
que apenas a tematica da educagdo inclusiva esta sendo trabalhada através de disciplinas e
de extensdo em quantidade e frequéncia baixa na maioria dos cursos € que apenas a
disciplina de Libras que perpassa todos por conta de cumprimento da legislagdo nacional,
sinalizando para a urgente necessidade do curso, em sua proxima atualizagdo ampliar a
discussao da tematica através da introdugdo de novas disciplinas e projetos de extensao.

Palavras-chave: Educagdo Inclusiva; Politica de Formagao Docente; Ciéncias Biologicas.



ABSTRACT

Inclusive education, in its broad function, is highlighted as social inclusion, which aims to
guarantee the equalization of opportunities and the full exercise of rights for all, with
recognition and respect for differences, whether cultural, ethnic, generational, gender,
diversity physics, among other aspects. In this sense, the objective of the present study was
to investigate the presence/absence of the theme of Inclusive Education in the Pedagogical
Projects of the Courses (PPC) of the Degree in Biological Sciences at the Federal University
of Alagoas and to analyze how this has been offered or not, having considering that it is
essential that teachers are prepared for this reality. The scope of the research consists of four
PPCs distributed in the three campuses where the university operates in the state of Alagoas.
The research follows a qualitative approach, with document analysis as a design, which will
highlight how inclusive education is placed in the guidance documents of the degree courses
in Biological Sciences. The question was: how is inclusive education being offered in
Biological Sciences Degree courses based on the Pedagogical Projects of the Course? The
result of the research showed that only the theme of inclusive education is being worked
through disciplines and extension in quantity and low frequency in most courses and that
only the Libras discipline that permeates all due to compliance with national legislation,
signaling to the urgent need for the course, in its next update, to expand the discussion of the
theme through the introduction of new disciplines and extension projects.

Keywords: Inclusive Education. Teacher Training Policy. Biological Sciences.
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1 INTRODUCAO

A partir do percurso historico da educag@o para pessoas com deficiéncia no ambito
internacional, a Declaracao Universal dos Direitos Humanos, no ano de 1948, ressalta que:
“as escolas tém que encontrar a maneira de educar com €xito todas as criangas, inclusive as
que tém deficiéncias graves” (ONU, 1948, p. 18), teve um papel muito importante na
consolidacdo do atendimento a crianga com deficiéncia.

Segundo o decreto n. 6.760, de 1° de dezembro de 1877, no Brasil, o atendimento a
pessoa com deficiéncia ¢ registrado a partir do inicio da criagdo de duas instituigcdes, a
primeira que veio a ser fundada pelo decreto imperial n® 1.428 de 1854, denominada
Imperial Instituto dos Meninos Cegos, o atual Instituto Benjamin Constant (IBC) e o
Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, hoje denominado como Instituto Nacional da
Educacdo dos Surdos (INES), ambos na cidade do Rio de Janeiro, antiga Capital Federal.
Entretanto, apenas em 1994 a educacdo inclusiva como ja conhecemos, atualmente, ela
inicia-se € vem, e esta pensada na Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais
Especiais, conhecida como Declaragdao de Salamanca.

No Brasil, em 1996, foi promulgada a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), Lei n°® 9394/96, que permite uma ampliagdo dos servi¢os de educacao
especial em todo o pais, tanto nas escolas publicas como nas privadas (MACHADO,
2016).

Dentro desta possivel definicdo que estd presente na proposta de educagdo, ¢
possivel e necessario que se permita que os sujeitos sejam participantes presentes da
construcdo do conhecimento. H4 muito tempo que esse ¢ objetivo e desejo de todos
aqueles que veem na educagdo com a possibilidade de uma experiéncia auténoma.
Entretanto, tal determinada experiéncia requer mudancas na forma de apresentar os
conteudos.

Quando tratamos da Educagdo Inclusiva, devemos ter total atengdo para que
determinado sujeito seja incluido e seja autor das atividades e ndo apenas seja coadjuvante.
A educacdo inclusiva, na sua ampla fungdo, ¢ destacada como inclusdo social, que visa a
garantia de equiparacdo de oportunidades e o pleno exercicio de direitos para todos, com
reconhecimento e respeito as diferencas, sejam elas culturais, étnicas, geracionais, género,

diversidade fisica, dentre outros aspectos.
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Segundo Paulo Freire (2002), nenhuma pratica educativa se da sem a presenga de
um contexto concreto, historico, social, cultural, economico, politico (MAZZOTTA, 2010).

Quando pensamos na aprendizagem escolar, devemos ter foco nos discentes da
escola, mas também ¢ importante uma analise dos cursos de licenciatura, que formam
professores ¢ educadores para as adversidades de sala de aula.

Nessa perspectiva, o presente trabalho buscou problematizar as questdes sobre a
formacao do docente em ciéncias/biologia € como os projetos pedagdgicos do curso de
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas tém contribuido para esta formagao. Utilizamos como
base, a pesquisa documental onde foram analisados os Projetos Pedagogicos dos Cursos de
Ciéncias Biologicas da (UFAL) para identificar se, de fato, existem disciplinas que
contemplam a educacao inclusiva, bem como a formagao inicial de futuros professores.

A pesquisa qualitativa até os dias atuais € utilizada para estudar fendmenos que
envolvam seres humanos nas suas relacdes sociais, estabelecidas em diversos ambientes
(GODOY, 1995).

A anélise documental ¢ considerada uma fonte valiosa de dados, pois contribui para
outros tipos de estudos qualitativos e pode ser considerado um fendomeno inovador
(GODOQY, 1995). Essa ¢ uma proposta que deve ser rigidamente estruturada, permitindo
que a imaginacdo e a criatividade levem o pesquisador a propor trabalhos que explorem
diferentes focos (GODOY, 1995).

Assim, o trabalho traz a reflexdo sobre as tentativas de inclusao das criancas com
limitagdes na educagdo basica e que tipo de formagao os docentes estao se apropriando que
lhes oportunizem garantir inclusdo. Visto que, pensar em processos de inclusdo ¢
contraditério em um cenario em que a desigualdade vem cada vez mais aumentando e nao
se sabe até que ponto a formacdo docente de base inclusiva consegue se contrapor a essa
realidade. Pois, ¢ contraditorio tentar desenvolver uma educacdo inclusiva em uma
sociedade extremamente excludente (BUENO, 2008).

Com as mudangas decorrentes em nosso cotidiano, diversos esclarecimentos e
atualizagdes sobre as legislagdes referentes ao processo de inclusdo na sociedade,
principalmente no ambito escolar, ainda ¢ uma realidade a ser trabalhada e melhorada no
tocante a politica de formagao inicial para professores de ciéncias/biologia com o objetivo
de desenvolver a aprendizagem dos alunos, principalmente aqueles com necessidades

educacionais especiais.
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A auséncia de formagdo, metodologias ndo inclusivas, dificuldade com material
didatico adequado, a ndo efetivacao da politica de educacdo inclusiva, entre outros fatores,
sdo algumas dificuldades que existem, fazendo com que o processo de inclusdo e o ensino-
aprendizagem ndo sejam efetivados da melhor forma. Portanto, o objetivo do presente
estudo foi investigar a presenga/auséncia da tematica da Educagdo Inclusiva nos Projetos
Pedagogicos dos Cursos (PPC) de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade
Federal de Alagoas e analisar de que forma esta vem sendo ou ndo ofertada, enfatizando

que para futuros docentes este processo torna-se cada vez mais desafiador.

2 AFORMACAO INCLUSIVA DO PROFESSOR DE CIENCIAS/BIOLOGIA.

A sessdo ird discutir como a formacao em educagao inclusiva para professores de
Ciéncias Biologicas esta sendo ofertada ao partir do olhar historico sobre a trajetéria dessa
modalidade e os marcos legais que a amparam, bem como a politica de formacao docente
no Brasil tem espaco para a formacao inclusiva e como as diretrizes para a formagao inicial
do professor de Ciéncias/Biologia sinaliza esta questao.

A formacgao docente no Brasil vem sendo pesquisada ha bastante tempo, no sentido
de também voltar um olhar para a formacao inicial em cursos de licenciatura. Alguns
estudos (CANDAU, 1987; BRAGA, 1988; ALVES, 1992; MARQUES, 1992) apontaram
para a necessidade de rever os projetos dos cursos das licenciaturas para que a formagao de
professores seja repensada e busque estar em continua reflexdo sobre a teoria e atender
também as necessidades da atuagdo docente.

A preocupagao com a formacdo de professores no Brasil, inicial e continuada,
perpassa também pela reflexdo do impacto de fatores como as “politicas educacionais
postas em agdo, financiamento da educagdo basica, aspectos das culturas nacionais,
regionais e locais, habitos estruturado” (GATTI, 2010, p. 1359) como a questdo da
desigualdade social que impacta de forma direta na atuacdo docente com interferéncia na
aprendizagem dos alunos e isso exige cada vez mais dos professores condigdes para poder
atuar de forma a garantir a inclusdo dos alunos no acesso a aprendizagem.

Diante desse cendrio de exigéncias da atuacdo docente que proporcione a inclusio
da aprendizagem, ¢ necessario verificar como os projetos pedagodgicos dos cursos estdo
contribuindo para a formacdo inicial dos professores que em sua atuagdo terdo na sala de

aula, alunos com deficiéncia, transtorno ou outras limitagdes. Para isso, o capitulo ira
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abordar as questdes sobre a educacdo inclusiva no Brasil a partir dos marcos histdricos e
legais e conhecer como a politica de formagdo docente no Brasil contempla a questdo da
educacdo inclusiva nos curriculos da formagdo inicial para licenciandos em Ciéncias

Biologicas.

2.1 A Educacio Inclusiva no Brasil: percurso historico e marcos legais.

Na procura de uma compreensdo mais generalizada sobre as necessidades
especificas, nas Ultimas décadas, em especial na década de 90, muito se tem discutido, em
prol de uma educagdo inclusiva como direito de todos.

Mais recentemente, neste novo milénio, o direito ao acesso a Educa¢dao Basica no
Brasil, ¢ uma realidade para todos, incluindo alunos com deficiéncia. Entretanto, conforme
assinala Frias (2008) nem sempre isto se concretiza no mesmo caminho da qualidade como
garantia de permanéncia.

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do Brasil
Império com a criacdo de duas instituigdes, criadas exclusivamente para atender alunos
surdos e cegos. O Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin
Constant— IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, posteriormente denominado
Instituto Nacional da Educagao dos Surdos — INES localizado no Rio de Janeiro (BRASIL,
2008).

Em relagdao as pessoas com deficiéncia intelectual, s6 veio ocorrer no inicio do
século XX, quando foi fundado o Instituto Pestalozzi, instituicdo especializada no
atendimento as pessoas com deficiéncia intelectual, quando sinaliza para o atendimento
educacional especializado voltado as pessoas com superdotacao. Com a mesma finalidade,
em 1954 ¢ fundada a primeira “Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais” (APAE),
que tem como principal objetivo prestar servicos as pessoas com deficiéncia intelectual
com agdes em defesa dos seus direitos (BRASIL, 2008).

O que se tem registrado na literatura em relacdo as pessoas com deficiéncias
intelectuais ¢ que durante muito tempo, foram tratadas como pessoas loucas, anormais,
tendo que viver em locais segregados, a exemplo de prisdes, manicOmios e até orfanatos
(BRASIL, 2001).

Embora existam institui¢des especializadas no Brasil, foi a partir da década de 1950

que comecaram a surgir varias escolas especializadas no pais voltadas ao atendimento as
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pessoas com deficiéncia intelectual. Vale registrar que foi em um periodo no qual
predominava o modelo médico segregacionista, que tinha como concepgdo cientifica a
deficiéncia do sujeito acompanhado pela atitude social do assistencialismo, reproduzida
pelas instituicdes filantropicas de atendimento as pessoas com deficiéncia (BRASIL,
20006).

Neste modelo clinico, a deficiéncia era vista como elemento que incapacitava e
limitava o aprendizado do aluno, além da existéncia de uma defesa na qual as pessoas com
deficiéncia intelectual ndo deveriam frequentar as escolas regulares. Usava do argumento
centrado na ideia de que ndo conseguiriam acompanhar o ritmo dos demais alunos,
portanto, ndo necessitaria desse tipo de escola. Sendo assim, as instituicdes especializadas
seriam as melhores escolhas para o atendimento de que necessitavam. O que faz crer, que a
atuacdo educacional voltada as pessoas com deficiéncia intelectual, “provavelmente surgiu
pelo trabalho promovido por algumas pessoas sensibilizadas com o problema” (JANUZZI,
1992, p.25).

Nesta direcao, ao longo do tempo, vem surgindo um conjunto documentos que
busca garantir direitos, dentre eles, o direito a educagdo na escola regular, registrado na

Constitui¢ao Federal de 1988:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 2018, p.160).

Quando se refere, exclusivamente, a pessoa com deficiéncia, a Constituicao Federal

de 1988 afirma que,

Art. 208. O dever do estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de: (...) III - atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - acesso aos niveis mais elevados de ensino, da pesquisa e da criagdo
artistica, segundo a capacidade de cada um. (BRASIL, 2018, p.160).

No bojo desta afirmacdo, visualizamos um avanco bastante significativo em relacao
aos movimentos nacionais, tendo a Constituicdo como origindria de textos e de
movimentos, tratando dos direitos das pessoas com deficiéncia. Internacionalmente, vale
lembrar que foi por meio da Declaragdo de Salamanca (1994), documento elaborado na
Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial, movimento que ocorreu em Salamanca,
Espanha e que repercutiu em todo mundo, promovendo grandes mudangas nos documentos

oficiais, que o movimento de educacdo inclusiva ganhou for¢a e repercussdo mundial,
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tendo como suporte a Convencdo de Direito da Crianga (1988) e a Declaracdo sobre
Educacao para Todos (1990).

A Declaracdo de Salamanca, documento que trata sobre a inclusdo da escola
regular, de diferentes grupos, entre eles o de pessoas com deficiéncia, é entendido como
um desafio na educagdo, no qual propde um sistema educacional inclusivo. O texto da
declaracdo traz algumas recomendagdes, estruturadas em alguns principios fundamentais

para a efetivacdo do sistema educacional inclusivo:

As escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de suas
condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Devem acolher criangas com deficiéncia e criangas bem dotadas; criancas
que vivem nas ruas ¢ que trabalham; criangas de populagdes distantes ou
némades; criangas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas
de outros grupos ou zonas desfavorecidas ou marginalizadas. (UNESCO,
1994, p. 17-18).

A Declaragdo de Salamanca demarcou um importante avango no sistema
educacional e nas politicas publicas no Brasil, emergindo um referencial normativo de
direitos, tratando em relagdo a inclusio dos alunos com deficiéncia em sala de aula
inclusiva (SANTANA, 2016), reforcando a ideia de uma educagao para todos. Tendo como
fundamento a idealizacdo de que, os alunos possam participar plenamente das agdes
pedagogicas e sociais da escola, centradas nas diferentes formas de aprender e conviver
(SASSAKI, 1998).

Ao estudar sobre a historia da educagdo escolar, percebe-se que desde o periodo
colonial houve um descaso do poder publico com a educagdo das pessoas com deficiéncia.
A permanéncia dos alunos com deficiéncia e as oportunidades de ingresso sempre estd a
depender de suas condi¢cdes econdmicas, culturais e sociais, configurando uma educacao
que servia apenas a elite e, por consequéncia, se definindo como uma escola de principio
excludente (BRASIL, 2015).

No Brasil, as leis que fundamentam a inclusdo da pessoa com deficiéncia ou
transtorno se apresentam com uma trajetoria inicial de garantir educagdo para as criancas
com deficiéncia, mas ainda em classes especiais, que ja foi considerado um avango, mesmo
nao sendo ainda nos moldes do que seria ideal como mostram a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, Lei n° 4.024, de 1961, que direcionou o atendimento educacional
voltados as pessoas com deficiéncia, preferencialmente dentro do sistema geral de ensino,
como também suas versdes seguintes como a Lei n° 5.699, em 1971 , que altera a LDB de

1961 e reafirma o “encaminhamento das pessoas com deficiéncia para as classes e escolas
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especiais, em vez de criar condi¢cdes de inser¢do nas escolas comuns”. (BRASIL, 2015, p.
27), ainda no formato de salas especiais.

No entanto, acompanhando o processo de mudancas da década de 1990 em prol da
inclusdo, a LDB, Lei n® 9.394, de 1996, traz o seguinte entendimento: "entende se por
educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educagdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais” (BRASIL, 2005, p. 25). Havendo, quando necessario, servigos de apoio
especializado, para atender as especificidades dos alunos em sala de aula regular.

Em 1999, o Decreto n° 3.298, que regulamenta a Lei n° 7.853/89, em que trata
sobre a politica de integracao da pessoa com deficiéncia, “define a educacgao especial como
uma modalidade transversal a todos os niveis ¢ modalidades de ensino, enfatizando a
atuacdo complementar da educacao especial ao ensino regular” (BRASIL, 2014, p.3).

Outro documento bastante significativo sobre a educagdo inclusiva, sdo as
Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educagdo Basica, do Conselho Nacional
de Educacao, por meio da Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, que determinam
que,

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condigdes
necessarias para uma educagdo de qualidade para todos (BRASIL, 2001,

p- D.

Um importante documento que vem marcar definitivamente a politica nacional de
educacdo inclusiva, ao tratar da politica de educagao especial na perspectiva da educagao
inclusiva, onde tem como objetivo assegurar a inclusao escolar de alunos com deficiéncia,
orientando os sistemas de ensino a proporcionar garantia a inclusdo, assegurando:
formacdo de professores para o atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educacao para a inclusdo escolar (BRASIL, 2008).

Neste sentido, na perspectiva da educagdo inclusiva, o ministério da educagdo vem
sinalizar para uma importante tarefa das institui¢des de educacdo superior que “devem
prever em sua organizacdo curricular formacdo docente voltada para a atencdo a
diversidade e que contemple conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com
necessidades educacionais especiais” (BRASIL, 2008, p. 9).

Nessa dire¢dao, o Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, dispde sobre a

educacdo especial e o Atendimento Educacional Especializado (AEE), estabelecendo em



18

seu Art. 1° que o dever do Estado com a educagdo das pessoas com deficiéncia serd

realizado mediante as seguintes diretrizes:

V - oferta de apoio necessario, no ambito do sistema educacional geral,
com vistas a facilitar sua efetiva educagao;

VI - adogdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social, de
acordo com a meta de inclusdo plena;

VII - oferta de educagdo especial preferencialmente na rede regular de
ensino; (BRASIL, 2011, p.1).

Outro documento que tomamos como referéncia ¢ o Plano Nacional de Educagao,
tragado para o decénio de 2014 — 2024, aprovado pela Lei n. 13.005/2014, que estabelece
entre as diversas diretrizes as de superagdo das desigualdades educacionais, ao afirmar a

necessidade de:

I1I- Superagdo das desigualdades educacionais, com énfase na promogao
da cidadania e na erradicagdo de todas as formas de discriminagdo
(BRASIL, 2014, p. 12).

Ainda sobre o mesmo documento, ano base 2018, ele vem tratar em sua meta a
inclusdo de estudantes com deficiéncia intelectual na educagdo basica, conforme as

recomendagdes a seguir:

Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, o acesso a educagdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a
garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou
conveniados. (BRASIL, 2014, p. 11).

Do ponto de vista de Santana (2016) algumas recomendacdes sao fundamentais as
sobre as diretrizes educacionais brasileiras, pois ndo deixam incertezas quanto a
necessidade de se atentar sobre questdes de inclusdo social e educacional, resguardadas as
especificidades de cada etapa e modalidade de ensino com vista a promog¢ao da cidadania,
a eliminacao de todas as formas de discriminacdo e respeito aos principios de direitos
humanos e a diversidade.

No ambito das politicas publicas de educacdo inclusiva no Brasil a Lei n° 13.146,
de 06 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia,
ou simplesmente, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, “[...] destina a assegurar e a
promover, em condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais das pessoas com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania”

(BRASIL, 2015, p.1).
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Para assegurar a efetivacdo da politica de inclusdo, uma das questdes que se faz
necessario ¢ refletir sobre a formacao de professores no tocante as especificidades em
relagdo a pratica docente. “[...] formagdo e disponibiliza¢do de professores para o
atendimento educacional especializado” (BRASIL, 2015, p. 20). Nessa dire¢do, o estudo

traz a reflexao sobre a politica de formagao docente para a educacdo inclusiva.

2.2 A Politica de Formacao Docente no Brasil: o espaco da educacio inclusiva.

Fazendo alusdo a formagao do professor que ira atuar com alunos com deficiéncia
na sala de aula, a Lei de Diretrizes e Bases - LDB de 1996, no Artigo 59, vem dizer que os
sistemas de ensino deverdo assegurar aos educandos com deficiéncia, transtornos globais

do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao.

III - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular, capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns (BRASIL, 2017, p. 40).

Por meio desta concepgao, entende-se que as orientagdes citadas sobre a formagao
dos professores sao descritas na legislagdo, demonstrando a necessidade de perceber a
importancia da relagdo pedagogica no atendimento especializado na educagdo inclusiva,
todavia torna-se um grande desafio as instituicdes de ensino de garantir tais diretrizes,
instalando uma lacuna entre a teoria e a pratica.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia de 2015 vem recomendar que a, “adocao de
praticas pedagogicas inclusivas pelos programas de formagdo inicial e continuada de
professores e a oferta de formacdo continuada para o atendimento educacional
especializado” (BRASIL, 2015 p. 34) ¢ de suma importancia para a formagdo docente. O
Estatuto incumbe ao poder publico em seu artigo 28 a responsabilidade em assegurar, criar,
desenvolver, incentivar e avaliar propostas de politicas de formagdo e por isso precisa
também dar condigdes para que a escola e os educadores possam de fato ofertar um ensino
inclusivo, como também garantir ao aluno acesso e permanéncia na escola.

A luz de todas as mudancas ocorridas na sociedade nas Wltimas décadas,
influenciando diretamente na educagdo dos profissionais da educacdo, especialmente os
professores, Anache (2001) vem considerar que a educacdo inclusiva ¢ fruto de uma

mudanga na forma de pensar de uma sociedade. Diante dessa realidade ¢ necessario pensar
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em praticas pedagdgicas que proporcionem mudangas, tanto do ponto de vista da formagado
inicial, quanto na garantia de formagao continuada nos espagos educacionais.
Deste modo, como afirma Cartolano (1998, p. 29),

Nao podemos pensar isoladamente na formagao do professor de educacao
especial. Ao contrario, ¢ preciso considera-la como parte integrante da
formagdo dos profissionais da educacdo em geral e submeté-la, portanto,
as mesmas discussoes que se vém fazendo neste ambito, seja no ambito
nacional, estadual ou regional.

Nesse sentido, estudos feitos por, Kassar, Bruno e Bueno (1999), Padilha (2001),
Mittler (2003) e Ferreira et al (2004) defendem a formagdo inicial e continuada de
professores para trabalhar com a diversidade, além de defender também a formagdo de
professores para o atendimento educacional especializado e suporte a inclusdo. Segundo os
autores, a formacao continuada surge pra suprir as lacunas deixadas pela formagao inicial
que vai repercutir fortemente na carreira docente, e para o aperfeicoamento das praticas
pedagogicas dos educadores.

Do ponto de vista de Costa (2012, p.150), tratando sobre a formagado e a pratica do
professor na perspectiva inclusiva, recomenda que os professores precisam “[...] assumir
uma postura investigativa e atitudes democraticas, na superacdo da ideia reducionista de
formacao unicamente para a produgdo e reproducao social”.

Quem também vem corroborando com as mesmas ideias, ¢ Duek (2014, p. 24),
quando traz recomendag¢des para o professor em relagdo a utilizagdo de recursos e
estratégias variadas na sala de aula “criando as condi¢des adequadas para que os alunos
possam aprender, individual e coletivamente” e para que o professor tenha condi¢des de
fazer dessa forma, de promover uma educacdo inclusiva, precisa que, pelo menos, sua
formacao inicial contemple a questao da educacao inclusiva.

Carvalho et al., (2017), tratando em relagdo a formacgao dos professores, vem dizer
que ndo se deve limitar apenas nas novas tecnologias, em métodos e recursos utilizados
para o ensino e aprendizagem, mas nas suas atitudes no meio escolar, na sua postura em
sala de aula e com os alunos.

No bojo destas discussdes, a possibilidade de adaptar metodologias, deve fazer
parte da formacao do professor de forma continua “[...] de modo a contribuir para que estes
desenvolvam uma pratica pedagogica mais reflexiva e comprometida ética e politicamente
com as exigéncias do contexto atual” (FUMES et al., 2014, p. 79).

No estudo feito por Braun e Nunes (2015, p. 89), envolvendo os estudantes com

deficiéncia intelectual, os mesmos consideram que o grande desafio aos professores estad
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em “[...] conhecermos as possibilidades para o aluno conservar as informagdes e
conhecimentos adquiridos, para seguir adiante”. E como conhecer se ndo em sua formagao
inicial ou continuada?

Machado (2007) destaca que as politicas educacionais sozinhas nido produzem
resultados positivos e que para se chegar ao objetivo ha necessidade de uma integragdo
entre os diversos niveis de ensino, particularmente entre a Educa¢do Basica e o Ensino
Superior, traz uma excelente contribuicdo para pensarmos a formagdo inicial dos
professores do curso de licenciaturas, em geral, em especial o curso de Ciéncias
Biologicas, foco do nosso estudo. Isto porque a educagdo s6 consegue ser melhorada ou
transformada no seu conjunto, mas que devem ser pensadas nessas duas importantes
esferas, seja pelas instituicdes formadoras, ou seja, pelas instituicdes empregadoras.

Reconhecendo que o professor ¢ um individuo em constante aprendizagem, nao
deve limitar-se apenas aos conhecimentos construidos e adquiridos durante a formagao
inicial, mas buscar formas que promovem esses conhecimentos, por meio de cursos,
palestras, debates ou outros meios, formas efetivas e validas de trabalhar com todos os
alunos, sem segregacoes. Para isto, Ramalho e Nufiez (2011, p.73), afirmam que este tipo

de formacgao,

[...] € mais que instrugdo ou aprendizagem de conhecimentos e formagao
de habilidades e de competéncias, pois inclui, entre outras coisas,
interesses, necessidades, intengdes, motivagdes, carater, capacidades,
condutas, crencas, atitudes e valores. [...] € o tipo de atividade que o
professor se apropria da cultura profissional e modifica [...] elementos
chaves do seu agir profissional, de forma a influenciar no
desenvolvimento profissional.

Vale ressaltar que, a questdo da responsabilizacao pela inclusdo ndo deve ser
colocada apenas nos professores, a inclusdo depende das condi¢des as quais esses
professores sao submetidos, o regime de trabalho dos mesmos, as iniciativas da escola, do
municipio, do Estado e da Unido e a garantia de acesso e permanéncia do aluno na escola.

Seguindo esse principio, Viveiros e Camargo (2006) tratando da formacdo do
professor de Ciéncias aponta que métodos diferenciados podem acrescentar ao ensino nesta
area especifica, interferindo no ensino dentro de uma aula inclusiva.

Mendes (2008) também destaca que alunos que tém necessidades especificas
podem aprender muito mais quando experimentam e vivenciam, principalmente quando
proporcionadas as condigdes adequadas para favorecer o conhecimento cientifico e

capacidades inerentes a cidadania.
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Autores como Silva e Gaia (2013) consideram que o estudo de Ciéncias, pode
apresentar pontos importantes, relacionados a temas de dificil compreensdo e isso pode ser
um desafio para alunos e docentes. Segundo os autores, as aulas praticas nem sempre sao
acessiveis para todos, por exemplo, observar um material no microscopio, iSso nao sera
possivel para um deficiente visual. Deste modo, Viveiros e Camargo (apud Melo, 2018,
p.26) esclarecem que este e outros pontos devem ser analisados cuidadosamente pelo
professor para que, “nenhum aluno seja ‘excluido’ do aprendizado, exigindo do professor
um olhar critico e cuidadoso, buscando mecanismos, praticas, estratégias e condigdes que
visam um ensino de qualidade para todos™.

Santos e Duarte (2016) afirmam que uma formagdo continuada, no sentido de
contemplar a educacdo inclusiva, deve prever a discussdo e a reflexdo critica da propria
pratica, do ensino de Ciéncias, dos pressupostos teoricos metodologicos e de abordagens
que atentam ao tema.

Sendo assim, acreditamos ser necessario pensar em diretrizes na formagao inicial
do licenciado que sera discutido a seguir com enfoque nas praticas pedagdgicas no ensino

de ciéncias.

2.2.1 Diretrizes para a Formacao do Professor de Ciéncias Biologicas

Em consequéncia de mudangas nas Diretrizes Nacionais para Formagdao de
Professores que vem ocorrendo nos ultimos anos, os cursos de licenciatura vém passando
por modificagdes do ponto de vista da organizagdo em seu perfil curricular, emergindo
mudancgas do ponto de vista dos curriculos dos cursos e nos projetos politicos pedagdgicos,
o que acarretou alteracdes no perfil do egresso e, consequentemente, do professor da
Educacao Basica (VOIGT, 2018).

Diante disto, para nortear a elaboragao dos curriculos dos cursos de licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, as aprendizagens neste componente curricular foram organizadas em
trés unidades tematicas, conforme diretrizes apresentadas no documento da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). A BNCC “[...] ¢ um documento de cardter normativo que
define o conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver” (BRASIL, 2018, p. 7). Entdo, segundo o Ministério da Educacido, o

documento da BNCC/2018, define dez competéncias gerais e aponta que a formacao
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inicial e continuada deve ser baseada em trés dimensdes, a saber: conhecimento, pratica e

engajamento.

Na dimensdo que trata do conhecimento, esta estd relacionada ao
dominio dos conteudos. Na dimensdo da pratica refere-se, a saber,
criar e gerir ambientes de aprendizagem. Na dimensdo engajamento,
diz respeito ao comprometimento do professor com a aprendizagem e
com a interagdo com os colegas de trabalho, as familias ¢ a
comunidade escolar (BRASIL, 2018, p. 7).

As diretrizes curriculares para os cursos de Ciéncias Bioldgicas indicam o
estabelecimento de relagdes entre ci€éncia, tecnologia e sociedade, além de entender o
processo historico de producdo do conhecimento das Ciéncias Biologicas, referente a
conceitos/principios/teorias, bem como se portar como educador, consciente de seu papel
na formacdo de cidaddos, inclusive na perspectiva socio ambiental (BRASIL, 2012, p. 11).

Esta indicacao referida pela BNCC, ja havia sido sinalizada em 2002, por meio do
Conselho Nacional de Educacao, quando langou as Diretrizes Curriculares Nacionais para

a Formacao de Professores da Educagdo Bésica, estabelecendo que,

O formando deve ser capaz de relacionar teoria e pratica e que as questoes
pedagogicas precisam permear todo o curso e ndo apenas concentrar-se
nos anos finais. Nessa perspectiva, as matrizes curriculares passaram a
contemplar com maior intensidade as disciplinas pedagogicas, devendo
levar a uma maior integragdo destas com as disciplinas especificas dos
cursos. (VOIGT, 2018, p.2).

Outra acdo importante voltada a formagao ocorreu em 2003, quando o Ministério

da Educacao (MEC) criou a “Rede Nacional de Formag¢ao Continuada de Professores”, que

tinha como objetivo a

[...] institucionalizac@o dessa formag@o articulada a pesquisa e a produgéo
académica, desenvolvida pelas Universidades através de Centros de
Pesquisa e Desenvolvimento da Educagdo que atuam em rede para
atender as necessidades e demandas dos sistemas de ensino, articulados
entre si e com outras instituicdes de ensino superior, para a producio de
materiais instrucionais e orientacdo para cursos a distdncia e
semipresenciais (SILVA, 2012, p. 146).

Nesta perspectiva, nos documentos nacionais, vém sendo incluidas diretrizes onde
indica que a formacgao inicial oferecida aos professores, precisa de uma garantia que possa
capacita-los para atender as especificidades dos diversos alunos, bem como se deve
garantir que os docentes possam ter conhecimentos suficientes que tratem de questdes
relacionadas sobre alunos com deficiéncia.

Assim, de acordo com Trivelato e Silva (2011), é muito importante que essa nova

geracdo de professores em formagdo reconheca, durante o curso, alguns fatores
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determinantes em relagdo ao processo de ensino e aprendizagem e que servira como
indicativo, para uma pratica docente inclusiva, sdo elas:

Valorizar a existéncia de concepgdes espontaneas (conhecimentos prévios);
Entender que o processo de aprendizagem requer constru¢do e reconstru¢do de
conhecimentos; Aproximar a aprendizagem de ci€ncias das caracteristicas do fazer
cientifico; Propor a aprendizagem a partir de situagcdes problema; Reconhecer o carater
social da construcao do conhecimento cientifico. (TRIVELATO E SILVA, 2011, p.8).

De acordo com o Ministério da Educacdo, a formacdo de professores para a
educacdo basica devera voltar-se para o desenvolvimento de competéncias que abranjam
todas as dimensdes da atuacao profissional do professor, o que nos leva a pensar relagao
teorico/pratica (BRASIL, 2000).

Esta indicacao referida pela BNCC, ja havia sido sinalizada em 2002, por meio do
Conselho Nacional de Educacao, quando langou as Diretrizes Curriculares Nacionais para

a Formacao de Professores da Educagdo Bésica, estabelecendo que,

O formando deve ser capaz de relacionar teoria e pratica e que as questdes
pedagogicas precisam permear todo o curso e ndo apenas concentrar-se
nos anos finais. Nessa perspectiva, as matrizes curriculares passaram a
contemplar com maior intensidade as disciplinas pedagogicas, devendo
levar a uma maior integracdo destas com as disciplinas especificas dos
cursos. (VOIGT, 2018, p.2).

Outra acdo importante voltada a formagao ocorreu em 2003, quando o Ministério

da Educacao (MEC) criou a “Rede Nacional de Formag¢ao Continuada de Professores”, que

tinha como objetivo a

[...] institucionalizac@o dessa formag@o articulada a pesquisa e a produgio
académica, desenvolvida pelas Universidades através de Centros de
Pesquisa e Desenvolvimento da Educagdo que atuam em rede para
atender as necessidades e demandas dos sistemas de ensino, articulados
entre si e com outras instituicdes de ensino superior, para a produgio de
materiais instrucionais e orientacdo para cursos a distdncia e
semipresenciais (SILVA, 2012, p. 146).

Nesta perspectiva, nos documentos nacionais, vém sendo incluidas diretrizes onde
indica que a formagao inicial oferecida aos professores, precisa de uma garantia que possa
capacita-los para atender as especificidades dos diversos alunos, bem como se deve
garantir que os docentes possam ter conhecimentos suficientes que tratem de questdes
relacionadas sobre alunos com deficiéncia.

Do ponto de vista de Carvalho (1998, p. 82), tratando sobre a formagdo de

professores na BNCC, assinala que “as recentes diretrizes e bases da educacdo nacional
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ndo tém o poder, por si s6, de alterar a realidade educacional e, de modo especial, a

formagao inicial e continuada de professores”.

Portanto, pensando nessa direcdo, as questdes que tratam da formagdo inicial de
professores, para atuar frente a diversidades dos alunos, continuardo sendo uma
problematica a ser discutida em ambito nacional, enquanto politica publica e acdes
estratégicas, por parte das instituigdes formadoras. Neste caso, pensar na possibilidade de
verificar em l0cus, no ambito das escolas permitird compreender como a formacao inicial
de professores tem contribuido para a garantia da inclusao de alunos com deficiéncia no
contexto escolar.

Dentro da formagdo inicial dos licenciandos em Ciéncias Biologicas no tocante a
formacao para educacdo inclusiva, diante do avango na matricula de alunos na educacao
basica com deficiéncia conforme grafico abaixo, exige que cada vez mais, os curriculos

dos cursos em licenciatura tragam de forma efetiva a tematica.

Grafico 1 - Matricula na educagdo inclusiva na educagdo basica por tipo de deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagdo - Brasil 2021.

Deficiéncia Intelectual 872,917

Autismo 294,394

Deficiéncia Fisica 153,121

Deficiéncia Multipla 86,062

Baixa Visdo 77,180
Deficiéncia Auditiva 38,990
Altas Habilidades/ Superdotacéo 23,758
Surdez 21,841
Cegueira 7,114

Surdocegueira | 578

Fonte: Censo Escolar, 2021.
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Percebe-se que nos dias atuais o nimero de alunos com deficiéncia e transtornos
tem aumentado consideravelmente nas salas de aula da educagdo basica, deste modo, ¢é
indispensavel que os docentes estejam preparados para essa realidade. Embora esse
profissional encontre dificuldades no meio do caminho como, por exemplo, contemplagdo
da tematica de forma aprofundada durante a formagao inicial, falta de formacdo ofertada
pelos estados e municipios, escassez de material didatico apropriado para desenvolver as
atividades para estes alunos, entre outros, ele precisa conhecer como pode trabalhar com
essa demanda.

Por 1sso que ¢ de suma importancia verificar como a educacdo inclusiva esta sendo
tratada nos curriculos dos cursos de licenciatura em Ciéncias Biologicas, com recorte da
Universidade Federal de Alagoas, buscando analisar como a tematica estd posta, no
formato de disciplinas, cursos de extensdo ou outra modalidade e se existe espaco nos

projetos dos cursos para tratar de praticas inclusivas para o ensino de ciéncias.

3 METODOLOGIA

Ap6s leitura flutuante, considerada a fase de pré-analise, que busca a
sistematizacdo e compreensdo das ideias contidas nos documentos, como também
oportuniza a selecao das unidades de analise, tdo necessaria para a analise documental que
constitui o escopo da pesquisa, visto que a analise documental que tem como objetivo “dar
forma conveniente e representar de outro modo essas informagdes, por intermédio de
procedimentos” (BARDIN, 2016, p. 51), dando a oportunidade de a pesquisa passar de um
documento primdrio que se apresenta de forma bruta e que sofre alteragdao e tratamento a
partir da andlise. Sendo assim, o corpus da pesquisa foi constituido pelos projetos
pedagbgicos dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, como instrumento da
andlise de contetdo.

O material escolhido seguiu o que a autora fala de principio de exaustdo, em que
ndo foi excluido nenhum documento que teria relevancia para a pesquisa, como também o
principio da representatividade. Um dos desafios do estudo ¢ verificar a quantidade de
disciplinas que trata da educacdo inclusiva estd posta nos Projetos Pedagogicos e se os
cursos ofertam também em outros formatos, para isso a pesquisadora decidiu criar duas
categorias: disciplina e extensdo para verificar se contemplam o ensino de tematicas da
educacao inclusiva.

Para isso, foi realizado o mapeamento da distribui¢do dos cursos de licenciatura em
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Ciéncias Biologicas da UFAL, bem como a verificagdo da atualizagdo dos Projetos
Pedagogicos de cada curso para verificar como estdo organizadas as disciplinas ofertadas e
como a educag¢do inclusiva estd contemplada: que apresenta a possibilidade de
generalizagdes a ampliacdo da inferéncia, como os principios da homogeneidade e

adequagdo, necessarios ao cumprimento dos objetivos da pesquisa (BARDIN, 2016).

4 A PRESENCA/AUSENCIA DA EDUCACAO INCLUSIVA NOS PROJETOS
PEDAGOGICOS DOS CURSOS DE LICENCIATURA EM CIENCIAS
BIOLOGICAS DA UFAL.

A sessdo apresenta os resultados da andlise dos projetos pedagdgicos dos cursos de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas, atendendo ao objetivo de identificar como a
educacdo inclusiva estd posta nos documentos oficiais da instituicdo, a partir da percepcao
da necessidade de ampliagdo da tematica de forma a contemplar, na formagao inicial, a

instrumentalizagdo docente para o exercicio de praticas inclusivas no ensino de Ciéncias.

4.1 O percurso do curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas dentro da
Universidade Federal de Alagoas.

A historia do Curso de Ciéncias Biologicas do Instituto de Ciéncias Biologicas e da
Saude foi estudada como objeto de pesquisa pela professora Jane Lyra na sua dissertagao
de mestrado apresentada ao Curso de Pds-graduacao do Centro de Educacao da UFAL. O
Curso foi criado em 1973, como Curso de Licenciatura em Ciéncias-Habilitagao Biologia,
em resposta as disposi¢des da reforma universitaria fundamentada na lei n® 5.692 de 11 de
agosto de 1971, respaldada pelo Parecer n° 853/71, do Conselho Federal de Educagdo.
Nasceu sem estrutura prévia de docentes, recursos fisicos e técnicos no entao Instituto de
Ciéncias Biologicas-ICB que depois da reforma passou a ser denominado Centro Ciéncias
Biologicas-CCBi (UFAL, PPC de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, 2019, p. 7).

O Curso, de fato, foi instalado em 04 de marco de 1974 com 40 alunos no total,
sendo 20 em cada entrada. De acordo com Lyra (2002) o curso tinha como docentes,
professores oriundos da area da saude e da historia natural como: Professor Jos¢ Marcio
Malta Lessa (Odontologia), Maria Rosa de Albuquerque Mendonga (Historia Natural),
Arnobio Valente Filho (Medicina), Jos¢ Geraldo W. Marques (Historia Natural), José

Bento Pereira Barros (Historia Natural), José Cordeiro da Silva (Veterinaria), José Klinger
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(Agronomia), Selma Bertoldo Dioneli (Historia Natural). Dessa forma a formagdo dos
licenciados inicia com o viés da area da satude, distante da formagdo pedagogica.

O Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFAL destina-se a formar
professores para atuar na educagdo basica, mais especificamente nas disciplinas de
Ciéncias no Ensino Fundamental e Biologia no Ensino Médio, que tenham um amplo
conhecimento de sua area de formagdo, que sejam capazes de refletir sobre a sua pratica
pedagogica e de intervir na realidade regional buscando transforma-la.

O licenciado em Ciéncias Bioldgicas deverd ser um profissional que atenda aos
requisitos da formacao de professor de Biologia do Ensino Médio e professor de Ciéncias
do Ensino Fundamental, de acordo com as diretrizes estabelecidas pela Base Nacional
Comum para Educa¢do Basica e as recomendagdes do MEC para os Cursos de
Licenciatura, conforme o Art. 62 da Lei 9.394/1996, de Diretrizes ¢ Bases da Educagao, e a
Resolugdo n° 2, de 01 de julho de 2015.

Atualmente a organizacdao dos cursos de licenciatura em ciéncias biologicas estdao

distribuidos da seguinte forma:

Quadro 1 - Distribuicdo do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas Campi A.C.
Simoées, Arapiraca e Sertao.

CODIGO CURSO UNID. TURNO MODALIDADE
107436 CIENCIAS MACEIO VESPERTINO E Licenciatura
BIOLOGICAS NOTURNO
102166 CIENCIAS ARAPIRACA SEDE MATUTINO Licenciatura
BIOLOGICAS
1288838 CIENCIAS PENEDO NOTURNO Licenciatura
BIOLOGICAS
PRIL CIENCIAS DELMIRO GOUVEIA NOTURNO Licenciatura
BIOLOGICAS

Fonte: Autora, 2023

A Unidade Educacional de Macei6 abriga o curso de Ciéncias Bioldgicas,
facilitando a oferta da modalidade em licenciatura por estar presente nos dois turnos de
funcionamento. A proposta do curso de licenciatura ¢ formar docentes para atuar nas
disciplinas de Ciéncias e Biologia, no ensino fundamental anos finais e ensino médio,
respectivamente.

No Campus Arapiraca o curso, ofertado apenas na modalidade de licenciatura e
dividido entre a Sede e a Unidade Educacional de Penedo, busca atender a demanda das

escolas e deixa descobertos os bacharelados também importantes para a regido do agreste
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do estado. A oferta do curso em apenas um turno de funcionamento limita a adequagdo das
possibilidades dos estudantes que, muitas vezes, ndo conseguem ter suas necessidades de
horario atendidas e acabam até migrando para outros cursos que tenham uma oferta
diversificada de pelo menos horario e modalidade.

No Campus Sertdo, a presenga do curso de Ciéncias aparece com certas
particularidades. Ao desenhar o curso no estado de Alagoas, foi observada a existéncia de
um curso formatado apenas como Ciéncias, que faz parte do Programa Institucional de
Fomento e Inicial Continuada de Professores e Diretores Escolares, denominado PRIL,
cujo objetivo ¢ formar professores para exercer a docéncia em ci€ncias nos anos finais do
ensino fundamental.

De acordo com o Projeto Pedagdgico do curso,

As vagas sdo destinadas para os alunos com bom desempenho
no ENEM, sob o compromisso de realizarem 1 (um) ano de
residéncia docente na rede publica de ensino com recebimento
de bolsa, e para os professores, dos Anos Finais do Ensino
Fundamental, sem qualifica¢do adequada, priorizando os que
ndo possuem curso superior (UFAL, 2022, p.7).

E necessario perceber que, o curso ofertado pelo Campus Sertdo difere em alguns
aspectos relacionados ao ingresso também de uma demanda especifica, professores dos
anos finais do ensino fundamental, como também a exigéncia de realizacdo de 01 ano de

residéncia para os alunos que cursarem.

4.2 Analise dos Projetos Pedagogicos dos Cursos de Licenciatura em Ciéncias
Biolégicas da UFAL: a questdo da educacao inclusiva.

Os Projetos Pedagogicos dos Cursos - PPC de Ciéncias Biologicas trazem o
desenho de toda a organizagdo e funcionamento do curso. Desde dados sobre a localidade
em que o curso serd inserido, dos marcos legais de composi¢do do curso, da andlise da
demanda local, da estruturacdo técnica do curso, a matriz curricular, as ementas de cada
disciplina, organizagdo de estagios, programas de extensdo, dentre tantas outras
informagdes que compdem seu escopo.

A partir de um olhar apurado sobre a formagdo docente em Ciéncias Bioldgicas e
diante do crescente aumento no numero da matricula para alunos com limitagdes,
conforme mostra o grafico 1, surge a necessidade de olhar para a forma¢do do docente em

Ciéncias Biologicas para atuar em salas com alunos com deficiéncia ou transtornos. Os
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contetdos desta area acabam assumindo um grau de dificuldade maior por ser uma éarea
também experimental, dificultando ainda mais a aproximag¢do dos estudos com deficiéncia
de certos contetidos como trabalhar tematicas que necessitem da visdo, outras que precisam
da audigdo para ouvir sons, outras que precisam do manejo tatil para quem tem deficiéncia
motora, tematicas com ruidos, barulhos altos para autistas, dentre tantas particularidades
que existem no ambiente escolar.

Sendo assim, a necessidade de revisar os projetos pedagdgicos dos cursos surge
como um alerta para que a universidade possa estar repensando sobre como podera

contribuir com essa formagdao em que a educacao inclusiva esteja de fato inclusa.

Quadro 2 - Organizacao referente a atualizacdo dos Projetos Pedagdgicos dos cursos de
licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFAL.

CAMPUS UNIDADE ATUALIZACAO
A.C. Simoes Maceio 2019
Arapiraca Arapiraca 2018
Arapiraca Penedo 2018
Sertao Delmiro Gouveia 2022

Fonte: Autora, 2023

Os dados fornecidos neste trabalho estdo baseados nos projetos pedagdgicos dos
cursos com base nas datas de atualizagdo dos documentos disponibilizados no site oficial
da UFAL. O mapeamento mostrou que existe documento com atraso de 04 (quatro) anos
sem atualizagdo e apresenta o mais recente (2022) ndo atualizado, mas feito e elaborado de
forma recente. E como estdo distribuidas as disciplinas nestes cursos que tratam da
educacdo inclusiva? Existe alguma outra atividade realizada pelos cursos e expressa nos
Projetos Pedagodgicos que trabalhem a tematica da educagdo inclusiva? O mapeamento traz

esse desenho da estrutura de disciplinas que contemple:

Quadro 3 - Distribui¢do das disciplinas da area de educacdo inclusiva nos Projetos
Pedagdgicos.

CAMPUS | UNIDADE DISCIPLINA CH PERIODO
LIBRAS 54 4°
A.C. Maceio
Simdes Pratica Pedagogica como 55 4°
Componente Curricular 2 (PRAC 2)
Arapiraca | LIBRAS 54 4°
Arapiraca | (Matutino)
LIBRAS 54 5°
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ACE 5 — Surdez, Educagdo e Saude: 54 7°
Arapiraca Penedo aspectos da comunidade surda.
(Noturno) | ACE 6 - Surdez, Educagdo e Saude: 58 8°
préaticas interventivas com/na
comunidade surda.
Educacao Inclusiva 54 8°
Sertao Delmiro LIBRAS 54 7°
Gouveia

Fonte: Autora, 2023

A prevaléncia da disciplina de Libras nos Projetos Pedagogicos surge, também,
para cumprir com a regulamentacdo que garante a inclusdo em sua matriz curricular, a
disciplina de Lingua Brasileira de Sinais, sendo de extrema importincia para a formacao
do educador. Dessa forma, se atende ao Decreto Federal n® 5.626, de 22 de dezembro de
2005, que regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre o assunto
e o artigo 18 da Lein® 10.098, de 19 de dezembro de 2000.

A educacao inclusiva estéd presente nos PPC da UFAL através de disciplinas e acdes
de extensdo. Distribuido nos trés campus com variacdo de representagdo a partir do 2°
periodo, findando no 8°. O que foi percebido ¢ que no campus A.C. Simdes existe apenas
uma disciplina, a de Libras. Foi identificado também, uma Pratica Pedagdgica como
Componente Curricular 2 (PRAC 2) cuja tematica trata de dificuldade de ensino e de
aprendizagem, abordando também, a tematica da inclusdo, operacionalizadas no 4° e¢ 5°
periodos.

No campus Arapiraca, a presenca da tematica da educagdo inclusiva esta presente
apenas na disciplina de Libras ofertada no 4° periodo com pouca representacao. No
entanto, na Unidade Educacional Penedo, no campus Arapiraca, nota-se que hd uma
preocupagdo maior por parte da instituigdo em ofertar atividades de ensino, extensdo e
pesquisa as quais englobam a educagdo inclusiva, principalmente em fazer com que neste
curso haja a presenca de disciplinas totalmente voltadas para essa realidade, como ¢
possivel observar no quadro acima. Além disso, ndo podemos deixar de citar a importancia
de existir na unidade uma docente surda, a qual ¢ responsavel pela disciplina de Libras
ofertada no 5° periodo que pode estar fomentando a ampliacdo do ensino inclusivo no
curso.

Segundo o PPC da unidade de Penedo (UFAL, 2018), sdo promovidas agdes de
extensdo com a temdatica da Educagdo Inclusiva, voltados para os discentes do curso de

Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e para a formacdo continuada dos professores da
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educacdo basica das escolas publicas do municipio de Penedo/AL. No periodo de 2015 a
2018 foram desenvolvidas atividades de extensdo, como por exemplo, as acdes elencadas
abaixo:

* Projetos de Extensdao: Formacao continuada para professores dos anos finais do
ensino fundamental das escolas municipais de Penedo/AL; Curso de Formacdo para
Tradutor/Intérprete de Libras para professores das escolas municipais de Penedo/AL;

* Acoes de Extensao: Escola democratica — numa perspectiva inclusiva.

Em toda a universidade, no que diz respeito aos cursos de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas, além de LIBRAS (presente em todas as unidades), existem 4 disciplinas, as
quais contemplam a Educacao Inclusiva, bem definidas no quadro 3. Esta oferta impacta
positivamente na formacao do professor, visto que € essencial para que este profissional
aprenda a lidar com as peculiaridades dos alunos que possuam algum tipo de deficiéncia.

No Projeto Pedagdgico do curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas da Unidade
Penedo, a palavra inclusdo teve uma frequéncia de ocorréncia muito significativa. Percebe-
se que a presenca da tematica ainda esta posta a partir da representacdo da educacao para
surdos, revelando a forca que a legislagdo nacional teve sobre a efetivagdo da tematica e
como a presenga de professores surdos na institui¢do, fomenta a prevaléncia da area de
contemplacao da surdez. Esse panorama leva a reflexdo sobre o espaco que nao estd sendo
aberto para outras deficiéncias e transtornos tdo presentes no espaco de sala de aula da
educagdo basica como mostrou o grafico 1 com incidéncia maior da deficiéncia intelectual.

Um fato que mereceu atencdo da andlise foi o Projeto Pedagodgico do Campus
Sertao/Delmiro Gouveia, onde observou-se que a ocorréncia do termo inclusdo foi também
muito significativa, principalmente no topico que vem tratar sobre questdoes de
acessibilidade, e, que de forma contraditoria, apresenta apenas uma disciplina. Mesmo
existindo a oferta da disciplina Libras, ainda existe a necessidade de ampliagao dos estudos
como a insercdo de outras disciplinas que tragam em sua ementa as questdes da educagdo
inclusiva.

Os Projetos Pedagdgicos apontaram que, apesar dos avangos da presenca da
educacdo inclusiva nos cursos de licenciatura em Ciéncias Biologicas da Universidade
Federal de Alagoas, ainda existe uma lacuna que pode ser ampliada na inclusdo de
disciplinas, projetos de extensdo ou em outra modalidade que contemple as demais

deficiéncias e transtornos especificos de aprendizagem.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa trouxe a reflexdo sobre a presenca da Educacdo Inclusiva nos Projetos
Pedagogicos da Universidade Federal de Alagoas e mostrou que ela precisa acontecer de
fato. E para que esse direito se torne realidade na vida de muitos discentes, ¢ extremamente
necessario que se tenha profissionais capacitados para o desenvolvimento da pratica
docente. As escolas e universidades devem estar preparadas tanto em sua estrutura, como
com seus colaboradores. E necessario um olhar diferenciado para o aluno que possui
limitagdes decorrentes de deficiéncia ou transtorno para que este, ndo fique inerte em sala
de aula e para que a aprendizagem possa acontecer.

Diante do exposto, o respectivo trabalho de pesquisa qualitativa com base em
analise documental, vem sinalizar/sugerir a necessidade da ampliagdo da area de estudos
através da oferta de disciplinas eletivas as quais abordem sobre praticas inclusivas no
ensino de Ciéncias, bem como a contemplagdo dessas praticas nas demais disciplinas
presentes nos Projetos Pedagodgicos dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas.
Esta recomendag¢do se mostra como um instrumento de acréscimo a formagao docente,
visto que a universidade estaria levando mais oportunidade para a formagdo desses
profissionais, ajudando-os a criar metodologias de ensino diferenciadas para os alunos com
deficiéncia ou transtorno. Assim, esse futuro docente compreenderia sobre a importancia
da inclusdo e estaria previamente capacitado para desenvolver o processo de ensino-
aprendizagem em seus alunos atipicos.

A sugestdao acima descrita nao acarretaria em uma formagdo continuada, porém,
seria uma grande base inicial para que o futuro professor de ciéncias saia da universidade
com um pensamento voltado para as praticas inclusivas, tendo em sua consciéncia que
estas sdo extremamente necessarias. Refletindo sobre a educagdo inclusiva, vemos que €
um processo demorado, que demanda tempo e cuidados diversos e que ¢ fundamental a

unido de todo o ambito escolar para garantir o direito a educacao a estes alunos.
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