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RESUMO

A presente monografia trata-se da dificuldade do Ensino de Quimica na EJA 5° etapa, uma
proposta metodolégica para o ensino de quimica para jovens e adultos da modalidade de
ensino EJA, serd sugerida praticas contextualizadas que sirvam como meio para que estes
alunos consigam compreender conceitos quimicos, a partir de reagdes quimicas do cotidiano.
E possivel observarmos que a fragmentacio curricular no ensino ¢ historica caracterizada pela
transmissdo de conhecimento do professor ao aluno, no qual o ensino tradicional permeia até
hoje a educagdo brasileira. No entanto a partir da leitura do referencial € possivel afirmar, que
uma mudanga significativa, porém lenta estd ocorrendo, em que o aluno participa da
constru¢do do conhecimento através do envolvimento com o assunto abordado. Quimica no
contexto dos alunos do Ensino Médio da Educacdo de Jovens e Adultos. Foi priorizada no
decorrer do estudo a relacdo entre os conteudos academicamente construidos e os
conhecimentos cotidianos dos alunos. Os temas foram desenvolvidos dentro de uma
abordagem problematizadora, investigativa, onde alguns experimentos foram realizados. Em
minha experiéncia como docente tenho observado que os alunos de EJA se mostram receosos
quando vao iniciar a disciplina. Na organizagdo coletival nos primeiros dias eles mostram-se
inseguros e, na organizacdo individual costumam protelar a matricula nessa disciplina. Em
geral, os alunos tém pouco tempo de estudo e muitas responsabilidades financeiras e
familiares, sendo a grande maioria trabalhadora e responsavel pelo sustento de sua familia.
Sua rotina ¢ cansativa ¢ a falta de motivagao desses estudantes também esta relacionada com

o grande sentimento de culpa, vergonha por ndo ter concluido seus estudos na época oportuna.

Palavras-Chave: abordagem do cotidiano; ensino de jovens e adultos; quimica.



ABSTRACT

The present monograph deals with the difficulty of teaching Chemistry in EJA 5 stage, a
methodological proposal for teaching chemistry to young people and adults in the EJA
teaching modality, contextualized practices that serve as a means for these students to
understand concepts will be suggested from chemical reactions of everyday life. It is possible
to observe that curricular fragmentation in teaching is historical, characterized by the
transmission of knowledge from the teacher to the student, in which traditional education
permeates Brazilian education to this day. However, from reading the framework, it is
possible to state that a significant but slow change is taking place, in which the student
participates in the construction of knowledge through involvement with the subject addressed.
Chemistry in the context of high school students in Youth and Adult Education. In the course
of the study, the relationship between academically constructed content and students' daily
knowledge was prioritized. The themes were developed within a problematic, investigative
approach, where some experiments were carried out. In my experience as a teacher I have
observed that EJA students are afraid when they start the course. In the collective
organizationl in the first days they are insecure and, in the individual organization, they tend
to delay enrollment in this discipline. In general, students have little time to study and many
financial and family responsibilities, with the vast majority working and responsible for
supporting their family. Their routine is tiring and the lack of motivation of these students is
also related to the great feeling of guilt, shame for not having completed their studies at the

appropriate time.

Keywords: everyday approach; youth and adult education; chemistry.
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1 INTRODUCAO

Esta monografia ¢ baseada em pesquisa de referéncias bibliograficos aonde o estudo
de quimica vem mostrando como ¢ importante o estudo da disciplina na qual estamos
apresentando. As novas propostas para a Educacao apresentam grande €nfase na formacao de
cidadaos capazes de adaptarem-se aos novos desafios do século XXI. H4 necessidade de esses
cidaddos compreenderem a cidadania como participagdo social e politica, reconhecendo seus
deveres e direitos na sociedade que, atualmente, valoriza o desenvolvimento cientifico e
tecnologico.

A educagdo ¢ um direito de todo cidaddo que ¢ oferecido a partir dos primeiros anos de
vida, quando, na infancia, a crianca ¢ matriculada na escola. O que distingue o conhecimento
cientifico dos outros, principalmente do senso comum, ndo € o assunto, o tema ou o problema.
O que distingue ¢ a forma especial que se adota para investigar, entretanto, existem alguns
acontecimentos que podem vir a intervir no processo de ensino/aprendizagem do individuo no
ensino regular, podendo interferir no processo da aprendizagem, gerando, por consequéncia,
na maioria das vezes, o abandono dos estudos.

Desta maneira, foi elaborada uma unidade didatica que contempla os conteudos:
introducdo ao estudo da quimica, propriedades fisico-quimicas dos materiais, estados fisicos
da matéria, mudancas de estado fisico, substancias puras e misturas, separacdo de misturas,
transformagdes da matéria, modelos atomicos e sua evolugdo historica, elementos quimicos,
substancias simples as substancias compostas, a classificacdo periddica dos elementos, a
tabela perioddica atual, ligacdes quimicas: i0nica, covalente e metalica. A fala, a escrita e a
leitura sdo aspectos indissoluveis para o debate conceitual dos experimentos.

Durante as atividades experimental proposta nesse material o que ficou evidente foi a
atencao dos alunos. Essa abordagem metodoldgica despertou mais interesse nos educandos
pelos assuntos abordados. Os alunos quando falam ou escrevem nao transmitem significados,
nem os significados estdo contidos nos sons da fala ou nos sinais impressos da escrita, mas ¢
produzido em processos interpretativos pelo sujeito que recebe a mensagem, o que ouve a fala
e o que 1€ o texto escrito.

A interpretacdo sempre ¢ dependente do conhecimento e das teorias que o sujeito
construiu anteriormente. O conhecimento mais ou menos elaborado que um estudante
construiu estd em sua capacidade de produzir diversidade de sentidos a partir da linguagem
que consegue utilizar. Saber Quimica ¢ ser capaz de interpretar de forma apropriada o

discurso da Quimica (MACHADO, 2004). No tema ligagdo metalica, o enfoque central foi
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dado as ligas metalicas e seus usos. Uma aluna comentou que seu tio estava internado porque
trabalhou muitos anos em uma fabrica de baterias e outro aluno, também comentou que tem
um irmao que trabalha com baterias de automoveis. Por repetidas vezes tenho observado que
quando temas ligados ao dia a dia dos educandos sdo abordados e relacionados com a
Quimica, os educandos demonstram maior interesse € passam a questionar mais. Isso ocorre
com mais intensidade quando os temas sao locais, ou da comunidade onde residem, como por
exemplo, a situag@o de rios e corregos ou os residuos sélidos.

O que me motivou a trabalhar com a EJA além de agregar conhecimentos a minha
formacao, elaborar um material didatico para o Ensino de Quimica que possa contribuir com o
trabalho dos educadores e consequentemente com o processo de ensino-aprendizagem dos
educandos da EJA. A questdo de pesquisa deste trabalho é: A partir do estudo dos desafios
enfrentados pelos educadores, que atuam na EJA, como contribuir, com material didatico que
possa ser aplicado para esse publico? Objetivo Geral Elaborar um Material Didatico
Complementar numa abordagem Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) que venha contribuir
na superacdo dos desafios no Ensino de Quimica na EJA. Objetivos Especificos Investigar
desafios enfrentados pelos educadores que atuam no Ensino de Quimica na EJA; Identificar as
percepcoes dos educadores em relacido aos contetidos de Quimica trabalhados em sua pratica
pedagodgica na EJA.

Diante disso foram explicados aos alunos os efeitos do chumbo sobre o organismo
humano e foi proposta uma pesquisa sobre esse assunto. Ao assumir a pesquisa na sala de aula
como modo de aprender, a escrita tem fungdo importante no movimento do discurso cotidiano
para o cientifico. Enquanto a fala tende a dar-se inicialmente no discurso do senso comum, a
escrita ¢ ferramenta de aproximagdo do discurso da ciéncia. A presente dissertacdo estd
estruturada em trés capitulos conforme segue: Na introdugdo, sdo apresentadas a tematica,
problematica, relevancia da pesquisa proposta em relagdo com o Ensino de Quimica na EJA.
Também sdao apresentados os objetivos deste trabalho. No capitulo 1, com o aporte da
literatura, sdo apresentados estudos que visam possibilitar a compreensdo da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA). Sdo apresentadas questdes inerentes ao Ensino de Quimica bem
como a instrumentagdo para o mesmo. O capitulo 2 apresenta os procedimentos
metodologicos empregados para desenvolvimento desta pesquisa.

Neste caso, de acordo com Moraes (2008, p. 21) “Nao se trata de o professor
simplesmente solicitar que os alunos “facam pesquisas”, mas trata-se de realizar pesquisas
com orientacdo constante e acompanhamento passo a passo pelo professor”. Na minha pratica

pedagodgica, uma forma de conseguir maior atencdo e aprendizagem tem sido utilizar
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metodologias que tragam para os estudantes uma relacao da Quimica com seu cotidiano.
Neste trabalho apresentamos uma proposta metodologica para o ensino de quimica na
EJA que busque aproximar a quimica do cotidiano destes alunos, tornando o ensino de
quimica significativo para este publico. Objetivo, ¢ importante ressaltar que pensar em um
ensino de Quimica que tenha um carater formativo que atenda as necessidades dos nossos
estudantes, no mundo atual, requer pensar em desenvolver habilidades e competéncias que
estdo além da simples memorizacdo dos contetidos. Vivemos em uma sociedade tecnologica
que nos convida o tempo todo a tomar decisdes que demandam conhecimento cientifico.
Nesse sentido, a Quimica tem muito a contribuir, desde que os estudantes adquiram um
conhecimento minimo indispensavel que os ajude a entender o papel da ciéncia, da tecnologia

e das inter-relagdes sociais, dando-lhes suporte para o desenvolvimento de atitudes e valores.
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2  REVISAO BIBLIOGRAFICA

2.1 O SIGNIFICADO DA EJA

O didlogo representa uma das possibilidades de obter do educando a sua contribuigao,
resgatando, assim, a sua autoestima, mostrando o quanto ele ¢ importante dentro deste
processo. Esta aproximag¢dao com os educandos, através do didlogo, ¢ também uma das
possiblidades do educador avaliar, como estdo compreendendo os contetidos trabalhados em
sala de aula. Vale ressalta que, pode-se dizer, que a maneira como a Quimica vem sendo
abordada nas escolas por alguns professores, contribui para poucos estudantes, uma vez que
os conceitos sdo apresentados de forma puramente tedrica, como algo que se deve memorizar
e que nao se aplica a diferentes aspectos da vida cotidiana.

O professor ¢ um agente de transformacdo, este deve estar em um continuo processo
de atualizag¢do, para acompanhar as mudangas que acontecem na sociedade, voltando suas
praticas pedagdgicas para o dia-a-dia dos alunos. Isso encontra ressonancia com a concepg¢ao
de temas e palavras geradoras de Freire, relacionados a situagdes-problema da realidade dos
sujeitos em interacdo, especialmente quando se trata da alfabetizacdo de jovens e adultos.

A educagdo no Brasil mostra uma histoéria muito interessante, apresentando, ao longo
de sua caminhada, alguns pontos positivos e algumas deficiéncias para com a sociedade. Em
funcdo de suprir uma lacuna em determinado momento de sua histéria foi criada a Educagao
de Jovens e Adultos, uma modalidade de ensino que teria uma fung¢do e um papel bem
especifico importante para os cidaddos brasileiros. Em meados da década de 40, a modalidade
EJA destacou-se em termos de verba, entretanto, os politicos ndo usaram tal subsidio da
maneira adequada, uma vez que caracterizaram O programa como um instrumento
subdesenvolvido.

No entanto, o0 movimento SEA (Servigo de Educacdo e Adultos), que também tem o
intuito de alfabetizar o sujeito criando cursos primarios e cursos profissionalizantes, ajudou a
impulsionar o programa EJA na década de 1947, trazendo, por consequéncia, grandes
melhoras para o ensino educacional no Brasil. A EJA ¢ uma modalidade de ensino
reconhecida na LDB 9.394/96, que no seu art.37 destaca: “A educagdo de jovens e adultos
sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade prépria” (BRASIL, 1996, p. 15).

Especialmente no contexto da Educag¢do de Jovens e Adultos, ndo basta apenas

informar os alunos, mas capacitd-los para aquisicdo de novas competéncias, preparando-os
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para lidar com diferentes linguagens e tecnologias e para responder aos desafios de novas
dinamicas e processos (PICONEZ, 2002, p. 108). Porém, na pratica diaria se observa que o
aluno da EJA quer ver a aplicagdo imediata do que estd aprendendo o que ja foi relatado

anteriormente por Ortiz (2002, p. 80):

O aluno da EJA quer ver a aplicacdo imediata do que estd aprendendo. Ao mesmo
tempo, precisa ser estimulado a desenvolver uma autoestima positiva, pois a
ignorancia traz angustia e complexo de inferioridade [...]. Muitas vezes tem
vergonha de falar de si, de sua moradia, de sua experiéncia frustrada da infancia em
relagdo a escola (ORTIZ, 2002, p.80).

Ja para Peluso (2003, p. 43) “a vontade de aprender do adulto ¢ grande, e, por isso
mesmo, deve-se cuidar para que este aluno permaneca na instituicdo escolar”. O objetivo do
ensino da Quimica ¢ formar um aluno que se aproprie dos conhecimentos quimicos e seja
capaz de refletir criticamente sobre o periodo histérico atual.

Segundo Santos e Schnetzler (2003), pode-se considerar que o objetivo central do
ensino de Quimica para formar o cidadao € preparar o individuo para que ele compreenda e
faga uso das informagdes quimicas bdsicas necessarias para sua participagdo efetiva na
sociedade tecnoldgica em que vive. “O ensino de Quimica precisa ser centrado na inter-
relagdo de dois componentes basicos: a informacao quimica e o contexto social, pois, para o
cidadao participar da sociedade, ele precisa ndao s6 compreender a quimica, mas a sociedade
em que estd inserido” (SANTOS e SCHNETZLER, 2003, p. 93).

O poder da Quimica e o papel caracteristico que ela desempenha na compreensio de
outras Ciéncias e do mundo ao nosso redor, fazem com que ela seja considerada uma
disciplina muito importante no mundo contemporaneco. A Quimica estd na base do
desenvolvimento econdmico e tecnologico, desde a producdao de insumos agricolas, até na
producgdo de novos medicamentos.

A importancia da contextualizacdo dos temas quimicos sociais ¢ evidenciada, pelo
interesse despertado nos alunos quando se trata de assuntos vinculados diretamente ao seu
cotidiano. Enquanto que, de acordo com Lima e Silva (1997, p. 6) “o trabalho
descontextualizado tem se mostrado com frequéncia, improdutivo para promover a formacao
de um cidadao”.

Neste contexto Santos e Schnetzler (1996) apontam que: “A fungdo do ensino de
quimica deve ser a de desenvolver a capacidade de tomada de decisdo, o que implica a
necessidade de vinculagdo do conteudo trabalhado com o contexto social em que o aluno esta

inserido” (SANTOS e SCHNETZLER, 1996, p. 28).
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Segundo Lopes e Sousa (2005) as relagdes existentes entre os conhecimentos
cientificos e cotidianos, t€ém sido atualmente objeto de grande interesse por parte dos
educadores. No Brasil, através dos pensadores da Escola Nova, hd muito tempo essas relagdes
vém sendo apontadas como umas das formas de melhorar o processo de ensino-aprendizagem
em Ciéncias. O dominio do conhecimento cientifico juntamente com as aplicagdes na vida
cotidiana ¢ apontado como sendo fundamental desde as séries iniciais da vida escolar. As
experiéncias pessoais e os fatos da vida didria dos alunos, adquiridos desde o ensino
fundamental, fazem parte de um circulo mais amplo, onde os valores culturais, percep¢des do
mundo gerado em um contexto social sdo fatores de extrema influéncia no aprendizado de
cada elemento.

Essas concepgdes prévias devem ser trabalhadas através de ideias de mudangas
conceituais, nas quais a transformacao dessas concepgdes estabeleca de maneira sistematica
uma ligacdo entre os conhecimentos cientificos escolares e o cotidiano, assumindo uma
racionalidade cientifica como critério de analise de problemas do dia-a-dia e na tomada de
decisdes para sanar esses problemas. Entretanto, segundo Caruso (2003), para que isso seja
possivel serd necessario que os alunos passem por um processo de alfabetizagdo cientifica. A
questdo da alfabetizacdo cientifica ¢ de extrema importancia para o exercicio da cidadania,
pois fornece aos elementos de uma comunidade o suporte para a tomada de decisdes que
influenciam diretamente nas questdes relativas a sociedade como um todo e democratizar esse
conhecimento sdo essenciais segundo Auler (2003).

Como refor¢o dessa importancia, aquele autor descreve que a educagdo atual perdeu o
foco da formagdo do cidaddo e estd mais para um processo de mero treinamento de uma
sociedade automatizada em que a cidadania ¢ trocada por fatores de consumo. Assim o
desafio da melhoria educacional estd diretamente vinculado ao exercicio da alfabetizacdo
cientifica. E a responsabilidade de mediar esse processo ndo estd somente nas maos da
comunidade de professores e educadores, mas também a comunidade de cientistas,
pesquisadores e intelectuais. Segundo Almeida et al. (2005) para que a visdo de ciéncia dos
alunos evolua e acompanhe o avango tecnologico das ultimas décadas, ja que a ciéncia ndo ¢
estatica (BORGES, 1996), ¢ necessario que todos os professores estejam aptos a abordar
temas cientificos, mesmo que essa ndo seja sua area especifica de formacgdo, pois o
questionamento dos alunos surge desde a educagdo infantil.

Ao que ¢ cabivel a responsabilidade dos professores do ensino médio na alfabetizagao
cientifica, podem ser citados os métodos como cada um deles gerenciam esse processo, pois a

troca de experiéncias em um ambiente de ensino € o fator veicular para a disseminacao do
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conhecimento. Segundo Auler (2003) a busca pela implantagdo da alfabetizacdo cientifica e
tecnologica (ACT) se da devido a necessidade de superar o ensino meramente disciplinar. A
necessidade de que o aluno saia do ensino médio com a capacidade de desenvolver na pratica
os contetdos que lhe foram apresentados em sala de aula, relacionando-os com o meio social,
cientifico e tecnoldgico ¢ uma concepg¢do embasada na propria Constitui¢do Brasileira de
1999, no artigo 22 da LDB: “A educagdo basica tem por finalidade desenvolver o educando,
assegurando-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecendo-lhes meios para progredir no trabalho em estudos posteriores” (BRASIL, 1999, p.
14).

Sendo assim, torna-se evidente a necessidade de mudar a forma de ensino. Para isso é
preciso expor o contetido relacionando-o ao contexto em que o aluno estd inserido, para que
assim ele possa ter uma visdo mais ampla e critica do conhecimento. Para que a qualidade de
ensino de quimica melhore, é necessario adotar uma nova metodologia que esteja centrada em
alguns principios bésicos. Dentre eles o autor cita a necessidade de que o ensino esteja
adequado a realidade economica, politica e social do meio onde se insere a escola, bem como
a necessidade de execucdo de experimentos que tenham como resultados dados observados na
realidade, utilizando o ensino de quimica como meio de educagdo para a vida,
correlacionando o contetido de quimica com os de outras disciplinas, para que o aluno possa
entender melhor o sentido do desenvolvimento cientifico. Isso corrobora com a fung¢ao social
da quimica descrita por Santos e Schnetzler (1996), cujo objetivo seria a educacdo para a

cidadania.

Dentro desse enfoque, o que se pretende é priorizar aos alunos (jovens e adultos) a
(re) construgdo de uma visdo de mundo mais articulada e menos fragmentada. A
formagdo de um pensamento critico é o que a escola deve proporcionar ao educando.
Segundo Chiappini (2007), A formagdo de qualquer estudante deve considerar o
grupo social envolvido, suas experiéncias e concepgdes, necessidades e anseios.
Para isso, o educador ndo deve prescindir de um planejamento adequado aos seus
objetivos especificos ¢ ao grupo com o qual se relacionard. Dessa forma, a
autonomia do professor, no sentido da seleg@o, preparago, organizacdo e execugdo
das atividades pedagogicas ¢ um passo a ser dado na construc@o de seu trabalho. Por
essa razdo, serdo apresentados aspectos das estratégias de abordagem do texto
escrito: os resumos, exercicios, vocabulario (CHIAPPINI, 2007, p.118).

Para o desenvolvimento de novas praticas de ensino aplicaveis para a EJA o educador
necessita conhecer um pouco da realidade dos alunos, estudarem os contetidos propostos,
pensar nas especificidades dos educandos em relagdo a sua faixa etaria e propor contetdos
que estimulem e sejam motivadores. Essa estratégia busca romper com aquela usual

fragmentacdo dos conteudos da Quimica, contribuindo para que o aluno construa seus
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conhecimentos em Quimica e perceba que a mesma faz parte do seu dia a dia estando esta

ligada a outras areas do conhecimento.

2.2 AS ESPECIFICIDADES NO TRABALHO COM A EJA

Educacdo de Jovens e Adultos tem como fun¢do social a promocao da inclusdo social
e democratica de jovens e adultos na sociedade, proporcionando sua insercdo e qualificaciao
no mercado de trabalho, dando aos educandos, o papel de sujeitos ativos no processo de
construcdo de conhecimentos exercendo sua cidadania. Historicamente, o conhecimento
quimico centrou-se em estudos de natureza empirica sobre as transformagdes quimicas e as
propriedades dos materiais e substincias. Assim como o ensino regular, a Educag@o de Jovens
e Adultos, também, apresenta um curriculo norteador do seu ensino, no qual existem
questionamentos ligados ao conteudo que os professores devem ensinar em sala de aula.

Essa proposta educacional sugere que o professor, além de aplicar o conhecimento
cientifico em sala de aula, tem que levar em conta que, no ambiente escolar, existem
diferengas culturais, sociais, econdmicas, linguisticas e etc. (MOREIRA; CANDAU, 1997).
Considerando essas diversidades, acredita-se que ndo ¢ possivel definir o que ensinar ao
alunado da EJA, o que se faz pensar em pontos especificos que devem ser levados em conta
na construgdo do curriculo da modalidade em questdo, tais como uma base comum e, ao
mesmo tempo, o curriculo oculto, que também esta presente nas mais diversas modalidades de
ensino.

Sendo assim, o curriculo deve criar habilidades que ajudem os alunos da EJA a
pensarem ou interpretarem melhor, criando uma critica apurada, que, por consequéncia, ¢é
aplicada ao seu cotidiano de uma maneira mais participativa e consciente, fazendo com que
esses alunos ampliem seus valores (BRASIL, 2001). Seguindo esse pensamento, a proposta
curricular da Educac¢do dos Jovens e Adultos mostra que: A complexidade da vida moderna e
o exercicio da cidadania plena impdem o dominio de certos conhecimentos sobre o mundo a
que jovens e adultos devem ter acesso desde a primeira etapa do ensino fundamental.

Esses conhecimentos deverao favorecer uma maior integragdo dos educandos em seu
ambiente social e natural, possibilitando a melhoria de sua qualidade de vida. (BRASIL, 2001,
p. 163). Essa reflexdo mostra, de uma maneira mais clara, que o curriculo da EJA tem que
atender as diferentes dimensdes da formagao humana, abrangendo, de certa forma, as relagdes
e valores afetivos e cognitivos no conhecimento politico, cultural e social. Para se obtiver uma

educacdo e formacdo de qualidade, ndo ¢ necessario apenas que se tenham quadros verdes,
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livros didaticos, lapis ou borrachas, haja vista que, no processo de ensino na sala de aula,
existe o curriculo oculto que ¢ conceituado, na verdade, por Paulo Freire (1996) como uma
constru¢do de pensamentos, uma troca de ideias e experiéncias, um pensamento que ndo estd
programado, mas que pode aparecer no decorrer do processo de ensino aprendizagem e pode
ser perfeitamente trabalhado e desenvolvido por todos tanto em sala de aula como fora dela.

A modalidade de ensino EJA apresenta as suas particularidades bem estabelecidas e
tem seus discentes cercados de experiéncias e aprendizados diferenciados um dos outros. Ao
falar de aprendizagem, apresentam ideias acerca de descobrimentos, entendimentos,
transformagdes e aprendizado ligados diretamente ao discente. Para Hernandez (2002), a
aprendizagem possibilita diversas referéncias entre discente e docente, sendo significativo
lembrar que o didlogo vai bem além de uma conversa. Pressupde levar-se em consideragdao
que aprender ¢ edificar marcacgdes, criar uma trajetoria para ser dividida com outras pessoas.
“Aprender ¢ considerado como uma situacdo complexa que se move em multiplas diregdes e
que envolve a todos sem distingdo, na qual todos t€ém voz e visibilidade, visto que assim nao
apenas contribuem para a aprendizagem, como ¢ a relacdo entre escuta e intercambio que
possibilita a aprendizagem” (HERNANDEZ, 2002, p. 21).

Segundo o autor, a aprendizagem fundamenta-se no dialogo e possui um pensamento
desenvolvido de que tanto o professor quanto o aluno podem ser conhecedores. O método de
aprendizagem constituiu-se no complemento de conceitos e atividade de assimilagdo,
interagdo e incorporacdo, de forma ndo literal e ndo arbitraria, a meio de principios mais
importantes, preexistentes e o material atualizado, de uma maneira que a organizagdo

cognitiva do sujeito ¢ alterada e desenvolvida nessa pratica (MOREIRA, 2006).
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3 APLICACACAO DA PROPOSTA METODOLOGICA

A metodologia utilizada para esta pesquisa foi baseada em técnicas de pesquisas
bibliograficas, bem como a pesquisa de campo, construida a partir de uma abordagem quanti-
qualitativa. “Os recursos utilizados para a realizacdo desta pesquisa tiveram como ponto
principal a pesquisa na internet, em que foram encontrados artigos cientificos, publicacdes,
livros digitalizados” (SANTOS e SCHNETZLER, 1996, p. 31). Em relagdo a tecnologia a
abordagem desse assunto teve como ponto central focar as inter-relagdes e interdependéncias
entre ciéncia e sociedade, tecnologia e sociedade e ciéncia e tecnologia.

A pesquisa quanti-qualitativa, segundo Minayo; Sanches (1993), a relacdo entre
quantitativo e qualitativo, entre objetividade e subjetividade ndo se reduz a um continuam, ela
ndo pode ser pensada como oposi¢do contraditoria. Pelo contrario, é de se desejar que as
relagdes sociais possam ser analisadas em seus aspectos mais “ecoldgicos” e “concretos” e
aprofundados em seus significados mais essenciais. “Assim, o estudo quantitativo pode gerar
questdes para serem aprofundadas qualitativamente, e vice-versa” (SANCHES, 1993, p. 247).

Dessa forma, a sele¢do para esse tipo de pesquisa deu-se através da reflexdo de que a
pesquisa qualitativa € aquela que permite a solu¢do, a compreensdo, a interpretacdo e a
descri¢do, conhecimentos esses necessarios para o desenvolvimento do nosso estudo.

O método qualitativo que seria uma pesquisa de campo segundo Lakatos e Marcone
(2017, p. 15) “é um procedimento formal, com métodos de pensamentos e reflexivo, que
requer tratamento cientifico e se constitui no caminho para reconhecer a realidade ou para
descobrir verdades parciais”. As autoras mencionadas ressaltam que a finalidade da pesquisa ¢
adquirir respostas que surgem através da investigacdo de conhecimentos cientificos, obtengdo
e comprovacao de fatos constatados. Desta forma, conforme Moraes (2008): A produgdo do
conhecimento cientifico, de um modo geral, ocorre por um questionamento e¢ ampliacao
reconstrutiva de conhecimentos e teorias existentes e ja aceitas por uma comunidade de
especialistas de uma area.

A abordagem de temas e/ou equipamentos geradores pertinentes a realidade dos alunos
visam promover a aproximacao do seu cotidiano com os contetidos escolares, fomentar o
processo de ensino e aprendizagem e a pratica da cidadania, de forma que o conhecimento
aprendido na escola possa influenciar na tomada de decisdes e na participagdo ética para uma
sociedade mais consciente. Para esses autores, ¢ importante que o professor saiba reconhecer
que nao sdo apenas as atividades e os temas selecionados para contextualizar a aula que irdo

promover a mudanga que se espera ocorrer na aprendizagem. E necessario tratar o ensino e a



20

aprendizagem considerando a complexidade de cada um, e desmistificando a falacia de que
esses processos sao interdependentes. O fato de que o professor ensina nao significa que o

aluno, automaticamente, aprende e vice-versa.
3.1 A QUIMICA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Nas aulas de quimica os professores que fazem apenas aulas com exposi¢ao no quadro
e sem nenhuma pratica, exigem dos alunos um maior grau de abstracdo ou conhecimento,
normalmente ndo sdo satisfatorias ao aprendizado dos alunos. Existem propostas para que as
idades dos alunos matriculados nas turmas da EJA sejam revistas, pois, ainda jovens, alguns
alunos tém capacidade de aprendizagem que lhes permitem o acompanhamento na formacao
normal. Normalmente, jovens e adultos de uma faixa etaria ampla dentro da sala de aula ¢
prejudicial.

Os mais jovens acabam por perder em questdo de contetido e os mais velhos ficam
intimidados por julgar que ndo conseguem aprender e acabam desistindo. Apesar de uma
heterogeneidade de conhecimento ser comum na maioria das turmas, ensino regular ou EJA, o

fator idade agrava a situag¢@o no ensino nesta ultima. Segundo Moraes (2008, p. 3):

Da mesma maneira na escola a aprendizagem se da por reconstrugdo e
complexificagdo do conhecimento que o aluno ja traz para o contexto escolar,
processo que se inicia com questionamentos e culmina com entendimentos
ampliados dos temas questionados (MORAES, 2008, p.3).

Dessa forma, na EJA, o conteudo de quimica adotado deve estar vinculado ao contexto
do aluno, de modo que possibilite agdes e transformacdes de sua realidade de forma mais
significativa. Compelido por tais acdes, Freire (1992) nos alerta que, como educadores,
devemos tomar o cuidado de ndo manipularmos nossos alunos dentro de um contexto sdcio-
politico dominante, mas que acima de tudo, respeitemos suas diversidades; assim

complementa,

[...] dai a vigilancia com que devem atuar com que devem viver intensamente a sua
pratica educativa; dai seus olhos devendo estar sempre abertos, seus ouvidos
também, seu corpo inteiro aberto as armadilhas de que o chamado “curriculo oculto
“anda cheio. Dai a exigéncia de que se devem impor de ir tornando-se cada vez mais
tolerantes, de ir pondo-se cada vez mais transparentes, de ir virando cada vez mais
criticos, de ir fazendo-se cada vez mais curiosos (FREIRE, 1992, p. 42).

Nesta perspectiva as praticas pedagdgicas devem se desenvolver dentro da realidade

dos alunos, tomando o curriculo como base que norteia essas praticas, mas nao um fim em si
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mesmo, de modo que o educador podera reinventa-lo para melhor atender as necessidades dos
sujeitos da aprendizagem. Mediante levantamento dos referenciais tedricos no ambito da
educacdo de jovens e adultos foi possivel perceber que temos um grande desafio pela frente.
Um dos aspectos que exige aten¢do consiste na proposicao de acdes e politicas publicas que
possa voltar-se para a valorizacdo da educacdo de jovens e adultos. A contribui¢do intentada
neste trabalho se volta para o desenvolvimento de uma proposta curricular que contemple o

ensino de quimica a partir da realidade do aluno, objeto de posteriores aprofundamentos.
3.2 CONHECIMENTOS DE QUIMICA E A FORMULAR DA AGUA

A Quimica participa do desenvolvimento cientifico-tecnoldogico com importantes
contribuicdes especificas, cujas decorréncias tém alcance econdmico, social e politico. A
sociedade e seus cidaddos interagem com o conhecimento quimico por diferentes meios. A
tradi¢do cultural difunde saberes, fundamentados em um ponto de vista quimico, cientifico, ou
baseados em crencas populares. Por vezes, podemos encontrar pontos de contato entre esses
dois tipos de saberes, como, por exemplo, no caso de certas plantas cujas agdes terapéuticas
popularmente difundidas sdo justificadas por fundamentos quimicos.

Dai investirem-se recursos na pesquisa dos seus principios e das suas aplicagdes. Mas
as crengas populares nem sempre correspondem a propriedades verificaveis e podem reforcar
uma visao distorcida do cientista e da atividade cientifica, a exemplo do alquimista, que foi
visto como feiticeiro méagico e ndo como pensador participe da visdo de mundo de sua época.
Além disso, frequentemente, as informacdes veiculadas pelos meios de comunicagdo sdo
superficiais, erroneas ou exageradamente técnicas. Dessa forma, as informacdes recebidas
podem levar a uma compreensado unilateral da realidade e do papel do conhecimento quimico
no mundo contemporaneo. Transforma-se a Quimica na grande vila do final do século, ao se
enfatizar os efeitos poluentes que certas substdncias causam no ar, na dgua e no solo.
Entretanto, desconsiderasse o seu papel no controle das fontes poluidoras, através da melhoria
dos processos industriais, tornando mais eficaz o tratamento de efluentes.

Na escola, de modo geral, o individuo interage com um conhecimento essencialmente
académico, principalmente através da transmissao de informagdes, supondo que o estudante,
memorizando-as passivamente, adquira o ‘“conhecimento acumulado”. A promocdo do
conhecimento quimico em escala mundial, nestes ultimos quarenta anos, incorporou novas
abordagens, objetivando a formacdo de futuros cientistas, de cidaddos mais conscientes e

também o desenvolvimento de conhecimentos aplicadveis ao sistema produtivo, industrial e
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agricola. Apesar disso, no Brasil, a abordagem da Quimica escolar continua praticamente a

mesma.

Figura 1 - Equilibrio antraquinol e antraquinona
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Fonte: Ferreira [20-?].

A agua oxigenada se decompde naturalmente em 4agua e oxigénio em uma reacdo
exotérmica catalisada pela luz. Por isso, os frascos de agua oxigenada devem ser foscos, para
evitar a degradagdo (desproporcionamento) da mesma. Encontra diversas aplicagdes, tanto
residenciais como industriais. No ambiente doméstico, a 4gua oxigenada encontra uma grande
diversidade de usos. Sua forma diluida em 4gua ¢ vendida normalmente em farmacias para o
tratamento de feridas. Ele serve para conter pequenos sangramentos e suas propriedades
oxidantes servem para limpar microorganismos causadores de infecgoes.

Utilizada na escovacao, pode matar germes causadores de doencgas bucais e auxilia no
clareamento dentério. Para trabalhar o contetido Propriedades fisico-quimica dos materiais e
Transformagdes da matéria utilizou-se o tema agua. Reagdes Organicas. No tocante a Quimica
Organica, espera-se que o candidato tenha a capacidade de reconhecer grupos funcionais e de
entender os principais tipos de reacdes, sabendo aplica-los aos compostos mais simples.
Nas reagdes organicas, o vestibular vai trazer um exemplo de uma reac¢do organica, e pedir

que vocé entenda esse exemplo, e replique essa logica na nova situagao proposta.

Figura 2 - Reagdes de esterificagdo e hidrolise
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Fonte: QUIMICA... (2019).

As relagdes de massa e de volume, assim como os calculos estequiométricos, deverdao


https://www.biologiatotal.com.br/medio/quimica/videoaulas/reacoes-organicas
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ser encaradas como consequéncias diretas da existéncia de atomos, que tomam parte em
propor¢des definidas na constituicdo das substancias. Como os reagentes sempre reagem em
proporcoes definidas, assim como os produtos sdo formados em propor¢des definidas, €

possivel prever a quantidade de produto formado ou de reagente consumido.

Figura 2 - Massa e volume
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Fonte: O autor (2020).

Nesse conteudo, ¢ preciso entender: Rendimento, Reagente Limitante, Reagente em
Excesso. Forcas Intermoleculares. Interacdes intermoleculares precisam ser reconhecidas
como determinantes de propriedades fisicas de substancias, tais como temperatura de ebulicao
e solubilidade. Por que 4gua evapora? Considera-se importante o conhecimento das

propriedades e dos usos de algumas substincias relevantes para a atividade humana, em

especial, das substincias de importancia industrial. A dgua, neste caso, apresenta trés estados:
solido, liquido e gasoso. Sao também chamados de estados fisicos ou estado de agregagdo da

matéria.

Figura 3 - Liquida, s6lida e vapor

Fonte: Disponivel em: https://images.app.goo.gl/prey4ogrekaES. Acesso em: 02 maio
2020.

Quando se transformam de um estado para o outro, chamamos de mudanga de estados
fisicos. Cada transformac¢ao recebe um nome. Fusdo mudanga do estado so6lido para o liquido.
Vaporizagao mudanca do estado liquido para o gasoso. Liquefacdo ou Condensa¢ao mudanca
do estado gasoso para o liquido. Solidificagio mudanga do estado liquido para o soélido.

Sublimag¢do mudanga do estado solido para o gasoso e vice-versa.
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Figura 4 - Mudangcas de fases.
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Fonte: Virtuous Tecnologia da Informacao [20-?].

A fusdo obedece a algumas leis: uma determinada substancia funde-se sempre na
mesma temperatura, em determinada pressdo. Essa temperatura ¢ o ponto de fusiao (PF)
A 4gua se funde a 0°C e o ferro a 1500°C. Durante a fusdo, a temperatura permanece
constante, ou seja, ndo ¢ alterada. Durante a fusdo, as substincias aumentam de volume,
exceto a dgua, ferro e a prata. A temperatura em que uma substancia comeca a se solidificar é
a mesma que ela comeca a se fundir. O ponto de solidificagdo € o mesmo que o ponto de
fusdo. A mudanca da fase liquida para gasosa ¢ dada de trés maneiras. A evaporagdo ¢ um
processo mais lento que ocorre sem temperatura e pressao determinada. A ebuli¢do é um
processo rapido e depende de cada substidncia que possui a sua temperatura e pressdo ja
determinada.

E caracterizada pelo aparecimento de grande quantidade de bolhas. A ebuligdo
obedece a algumas leis: as substancias entram em ebuli¢do sempre na mesma temperatura.
Durante a ebulicdo, a temperatura segue inalterada. Usamos o termo liquefagdo para indicar o
aumento de pressdo, transformando o soOlido em gés. A sublimacdo € um processo
desencadeado a partir de uma temperatura e pressdo determinadas e ndo passa pela fase

liquida.
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Grafico 1 - Mudangas de estados fisicos.
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Fonte: Virtuous Tecnologia da Informacao [20-?].

Os alunos responderam, por escrito, algumas questdes e as mesmas foram discutidas e
corrigidas. Para realizar o fechamento do assunto foi feita uma apresentacao do ciclo da agua
em multimidia com duracdo de 10 minutos. Apds a apresentacdo surgiram perguntas sobre a
agua, relacionadas com seu uso e qualidade, partiu-se entdo para discussdo das questdes
ambientais e sociais relativas a dgua. Desse modo a abordagem de temas quimicos sociais nao
teve como base apenas a curiosidade, a discussdo ideologica, ou ainda, a simples discussao
dos conceitos quimicos relativos ao tema agua, mas buscou-se uma discussao critica sobre os
usos e abusos deste bem e o compromisso de cada individuo para sua manutengdo (SANTOS
e SCHNETZLER, 1996).

Com o interesse despertado foi apresentado aos alunos um informativo da SANEPAR
o qual mostrava as principais Etapas do Tratamento da Agua. Com o emprego de um banner e
informativo, as etapas foram mais detalhadas e relacionadas ao contetido “Separacdo de
Misturas”. Embora o informativo tivesse um encaminhamento didatico, foi necessaria a
mediacdo do professor para que os alunos compreendessem as informagdes contidas no
material. Na sequéncia, o assunto dgua estando em evidéncia foi explicado que a agua ¢
composta por atomos de oxigénio e hidrogénio. Que a organiza¢do desses atomos para formar
a agua ¢ sua estrutura molecular. Com o tema agua foi possivel estudar os estados fisico da

matéria (solido, liquido e gasoso) e os usos da dgua, agua potavel e 4gua mineral.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 PERFIL DOS ALUNOS DA EJA

Ele defende ainda, que ndo ha aprendizagem se ndo houver uma colabora¢do entre o
docente e o discente, pois ele afirma que “quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender” (FREIRE, 1996, p. 47) Paulo Freire, se tornou uma das principais
referéncias da educacdo brasileira, pois criou um método para alfabetizar jovens e adultos,
visando minimizar a desigualdade entres as classes sociais, pois defendia que isso acarretava
na opressao das classes mais abastadas sobre as classes populares. Por isso, seu método ndo se
restringia a alfabetizagdo no sentido de leitura das palavras, mas buscava despertar a
criticidade do aluno, fazendo com que o mesmo buscasse a ampliacdo de sua consciéncia
social e conseguisse atingir a autonomia.

Na 5° etapa, o aluno estd no momento no qual ele discute os diversos pontos de vista
respeitando as diversas opinides. Quando fundamenta através de argumentos coerentes as
proprias ideias. Quando demonstra saber ouvir e demonstra compreensao sobre o que o
interlocutor pretende transmitir. Quando escreve sobre o que debateu, expressando as diversas
opinides com suas respectivas argumentagdes. Quando participa de atividades em grupo.
Quando assume e divide responsabilidades.

Quando consegue interagir e realizar atividades com diferentes grupos de pessoas,
mais da metade da populacdo do estado com 25 anos de idade ou mais estudaram apenas até o
ensino fundamental. Sdo 54,5% da populacdo de adultos mineiros que deveria ter concluido o
processo regular de escolarizagdo, mas cumpriu somente a etapa mais basica do ensino —
aquela voltada a criangas e adolescentes de 6 a 14 anos. O estado convive ainda com outra
mazela: 1,06 milhdo de analfabetos. Segundo especialista, o levantamento mostra sinal de
alerta e uma educacdo pela metade. A maioria necessita de transporte coletivo para chegar a
escola sendo que somente um deles utiliza moto e um utiliza carro. Todos os alunos
afirmaram que cursaram ensino publico. Quanto ao tempo de afastamento dos estudos 5 estao
longe da escola de 1 a5 ano 3 de 6 a 10 anos e 3 de 11 a 20 anos. “Jovens e adultos como

sujeitos de conhecimento e aprendizagem”.
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Quadro 1 - Alunado do EJA
Ha dois tipos de alunos do EJA

Alunos jovens Alunos com mais experiéncia de
vida
15 a 16 anos Mais de 20 anos
Vdérias repeténcias Afastaram-se por motivos
familiares e financeiros
Pensam no presente, no aqui e agora. Trazem uma bagagem de vida
Dificuldade em permanecer em sala de aula Dificuldade devido ao cansaco de

um dia de trabalho e raciocinio lento

Em ambos os casos ¢ preciso que o educador esteja disposto a ouvi-los,
procurar trabalhar com os assuntos de seus interesses, estar aberto a mudancas,
motiva-los contribuindo assim com a formag¢ao do individuo como cidadao pleno de
suas capacidades.

Fonte: Disponivel em: http://ejagrupo02.pbworks.com/w/page/3972373/Rascunho%20do
%20P%C3%B4ster. Acesso em: 07 jun. 2020.

No Quadro 1, acima, foi abordada os dois tipos de alunos que frequentam a EJA. Ja no
Grafico 2, a seguir, analisamos a relagao entre assiduidade x idade dos alunos que frequentam

a EJA.

Grafico 2 - Alunos que frequentam a EJA
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Fonte: Disponivel em: http://ejagrupo02.pbworks.com/w/page/3972373/rascunh0%20d0%20p
%c3%B4ster. Acesso em: 07 jun. 2020.

A Quimica tem garantido ao ser humano uma vida mais longa e confortavel. Isto
reforca que estudar quimica ndo sé nos permite compreender os fendmenos naturais, mas nos
ajuda a compreender o complexo mundo social que vivemos. Quando perguntados sobre os
motivos de afastamento dos estudos as respostas foram: necessidade de trabalhar 5, cuidar dos
filhos 3, reprovagdo 2 e motivo financeiro. Os alunos citaram como motivo para retorno aos

estudos: necessidades profissionais 6 acompanhar a vida escolar dos filhos 2 interesses em
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cursar ensino superior 2. A maioria dos alunos 8 afirmaram que optaram por estudar na EJA
devido a necessidade de concluir os estudos mais rapidamente, enquanto que, 3 entendem
como sendo a flexibilidade de horarios a maior vantagem da EJA.

Pelos que relataram a maioria dos alunos do EJA costuma adiar a conclusdo da
disciplina de Quimica, devido a certo receio em relagdo a sua dificuldade, movidos pelos
comentarios de outros colegas que ja concluiram a disciplina e, principalmente, devido a falta
de informacdes. Diante da pesquisa realizada e dos resultados obtidos, nota-se que os
professores de Quimica da escola pesquisada usam novas tecnologias em suas aulas para
melhorar o entendimento dos alunos na disciplina de Quimica.

Apesar de a modalidade EJA ter um tempo reduzido de aulas se comparado ao ensino
regular, ¢ importante o uso desse recurso didatico, pois quanto mais se trabalha com o visual
desse aluno mais facilmente o conteudo serd compreendido por ele. Para o professor que faz o
uso desse recurso, ele podera trabalhar de diversas formas, desde as aulas em que a pratica ¢
uma situagdo problema ou até mesmo em que a experimentacao ¢ uma complementacao da
teoria.

Apesar dessas orientagdes curriculares nacionais, o ensino de quimica transformou-se
em preocupacdo premente nos ultimos anos, tendo em vista que, além das dificuldades
apresentadas pelos alunos em aprender Quimica, muitos nao sabem o motivo pelo qual
estudam esta disciplina, visto que nem sempre esse conhecimento ¢ transmitido de maneira
que o aluno possa entender a sua importancia. Além levar inovagdes para as aulas de Quimica,

essa utilizacao auxilia no esclarecimento dos contetudos, obtendo resultados positivos.

Grafico 3 - Importancia do ensino de quimica na EJA
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Fonte: Francisco e Queiroz (2008).

No grafico 3, mostra a qual fator esta relacionado a importancia do ensino de quimica
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na EJA, segundo os discentes.

Grafico 4 - Dificuldade no entendimento de quimica na modalidade EJA

Dificuldade no Entendimento de Quimica na EJA
25

20

1s |
. 1B
N [ ] —

Aplicagdo de MNenhuma relagBo Faltas de aulas Muitas Definigdes N3o Quis
calculos com o cotidiano do praticas Responder ou N3o

discente no EJA Souberam

Responder

Fonte: Francisco ¢ Queiroz (2008).

No Grafico 4, mostra qual ¢ a maior dificuldade no entendimento do ensino de
quimica na modalidade EJA.

Torna-se importante destacar que a crescente ideia da contextualizacdo no ensino das
ciéncias exatas tem crescido e tem ocasionado bons resultados através do uso de situagdes
problema. Através dessa pratica os alunos sdo instigados a encontrar respostas para tais
problemas e utilizar a solugio em seu proprio ambiente. E possivel perceber que muitas vezes
os contetidos de quimica sdo trabalhados. Um exemplo claro ¢ quando se explora um dado
assunto através da aula expositiva e de uma pratica e o educador ndo relaciona um com o
outro. A andlise dos resultados permitiu entender como a quimica esta ocorrendo na

modalidade de ensino tipo EJA.



30

Grafico 5 - Idade do inicio da dependéncia quimica'
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Fonte: Ortiz (2002).

De acordo com o grafico 5, cerca de 30 % dos discentes, apontaram a importancia do
ensino de quimica na modalidade EJA se da pela sua relagdo com o cotidiano. Isto ocorre
devido o aluno da EJA querer entender a aplicagao imediata do que esta aprendido. Ao mesmo
tempo, precisa ser estimulado a desenvolver uma autoestima positiva, pois a ignorancia traz
angustia e complexo de inferioridade. Ainda na Figura verifica-se que a maioria dos alunos
estd preparada para o ensino de quimica, onde cerca de 30 % dos alunos indicaram ser
importante o ensino de quimica na modalidade EJA, porém ndo souberam fundamentar sua
resposta.

Ainda de acordo com o grafico 5, a maioria dos alunos, ou seja, 35,5% afirmaram que
a maior dificuldade no entendimento do ensino de quimica na EJA esta relativa a falta de
aulas praticas. O grande desinteresse dos alunos pelo estudo da Quimica se deve, em geral, a
falta de atividades experimentais que possam relacionar a teoria e a pratica. Através das aulas
praticas serao permitidos aos discentes que eles possam aprender ndo so as teorias envolvendo
a quimica, mas também como se constréi o conhecimento cientifico. J4 em relagdo as
dificuldades com os calculos existentes na quimica indicaram que cerca de 30% dos discentes
tem esta dificuldade. Isto se deve muitas vezes a forma descontextualizada com que os
docentes explicam esses calculos para os alunos, pois os discentes, principalmente da
modalidade EJA, querem ver a aplicagdo na pratica do que estd sendo explicado através de
calculos, na teoria.

Em relacdo a renda familiar dos estudantes. A nossa pesquisa mostrou que metade dos
estudantes possui renda de 2 a 4 salarios minimos, sendo que uma pequena parcela apresenta
uma renda mais elevada, com mais de 4 salarios, representando o poder aquisitivo de alunos

com acesso a produtos tecnologicos. A EJA foi implantada no Brasil com a elaboracdo das

1 A palavra “dependéncia” aqui no contexto, refere-se ao despertar do entendimento, isto é, como ocorre a
construcdo do conhecimento no contexto do ensino de quimica na modalidade EJA.
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normativas legais, entre elas, a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional — LDB n°
9.394/1996, que em seu Artigo N° 37 afirma que: “A educacao de jovens e adultos sera
destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade propria” (BRASIL, 1996, p. 15). Enfatizando que € responsabilidade do poder

publico assegurar que o trabalhador permanega na escola para dar continuidade aos seus

estudos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta perspectiva, deixa de ter sentido o ensino de conceitos pelos conceitos, ndo por
desvalorizagdo destes, mas porque a finalidade quanto ao seu ensino sera mais bem
compreendida pelo aluno se os conceitos forem entendido-significados como via para
entender o tema e dar sentido aquilo que é questionado. Em outras palavras, os conceitos
cientificos ndo devem ser explorados de forma superficial, haja vista que eles sdo necessarios
e auxiliam na compreensao de situagdes reais da vivéncia dos alunos. Mesmo assim, em suas
producdes, os alunos apresentaram de forma pouco expressiva as palavras e os conceitos
trabalhados, o que pode ter acontecido devido a pouca énfase dada a Aplicagao do
Conhecimento e ao pouco tempo destinado as atividades de sala de aula, o que ndo quer dizer
que ndo houve aprendizagem.

De acordo com a abordagem historico-cultural, a aprendizagem de um conceito ndo
acontece de um momento para outro, pois € preciso uma retomada dos conceitos num novo
estagio de desenvolvimento, para que evoluam em significado e passem a constituir as
argumentacdes dos alunos. A forma intencional de articular o cotidiano com os contetidos
trabalhados em sala de aula possibilitou aos alunos maior apropriagdo de contetidos de
quimica, visto que, valorizou as suas vivéncias e oportunizou sua participagao.

As atividades experimentais desenvolvidas foram simples, consideradas dinamicas,
criativas e interativas, o que instigou os alunos a exposi¢ao de suas ideias e opinides sobre 0s
temas, dando possibilidade a busca de varios conhecimentos. Nessa perspectiva evidenciou-se
que o conhecimento transmitido pelo professor ndo ¢ algo pronto e acabado. Sendo o
conhecimento cientifico uma constru¢do humana estando sujeita a acertos e erros.

Foi observado que, quando um conteudo ¢ integrado de alguma forma ao seu contexto
historico e tendo esse conhecimento aplicagdes praticas, o ato de conhecer ativa a imaginagao
e o interesse. Isso contribui para a redu¢do da fragmentacao dos contetdos. Dentro dessa dtica
emerge a necessidade de integracdo dos conhecimentos para que o aluno consiga estar apto a
se posicionar frente a complexidade do mundo no qual vivemos. A quimica ou qualquer outra

ciéncia, isolada como disciplina precisa ser produtiva na constru¢do do conhecimento.
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