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RESUMO

Este artigo tem como objetivo apresentar discussdes sobre o uso das Tecnologias Digitais da Informagio e
Comunicacdo -TDIC- na pratica docente. O estudo teve como problemadtica “as possibilidades e limites do uso
das TDIC na sala de aula. Através de um estudo de caso realizado em uma escola publica municipal da cidade de
Igaci/AL, e ancorado em um arsenal bibliografico corroborado por: Kenski (2012), André (2004), Moran (2004),
Freire (2002) dentre outros, investigou-se a real utilizagdo das TDIC no processo de ensino e aprendizagem, as
possiveis vantagens advindas desses recursos na aprendizagem dos alunos e o envolvimento dos docentes com as
TDIC. Através dos dados obtidos pelos questionarios, concluiu-se que a utilizagdo das TDIC, quando ocorre no
contexto escolar, ainda se faz de maneira timida, superficial. Os docentes ouvidos realmente acreditam na
importancia de recursos digitais no desenvolvimento de suas aulas, no entanto, estes apresentam lacunas
deixadas pela sua formacgdo inicial deficiente, agravada pela falta de formag@o continuada nesse aspecto.
Portanto, utilizar as TDIC em sala de aula requer o entendimento de uma nova concepgao de educacio por todos
0s que compdem o processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Tecnologias. Pratica docente. Aprendizagem significativa. Possibilidades. Limites.

INTRODUCAO

Nao ha mais dividas de que a utilizagdo das Tecnologias Digitais da Informagao e
Comunica¢ao — TDIC - vém sendo bastante discutidas no cenario educacional ¢ assumindo
posicdes de destaque nas abordagens relativas aos saberes e competéncias. Assim, ¢ uma
preocupacdo que se evidencia nas mudancgas que vém sendo implementadas no ambito da
educacdo, bem como nas investigacdes ¢ nos debates relacionados a pratica docente
desenvolvida no contexto escolar para que os professores utilizem as TDIC como ferramenta

que podem auxiliar na promog¢ao de uma aprendizagem significativa.



Na sociedade atual, a escola, diante da globalizagdo, precisa acompanhar os avangos
cientificos e tecnoldgicos, adaptando-se as mudangas econdmicas e sociais pelas quais passa o
Brasil, especificamente aquelas trazidas pelas TDIC. Por isso, o desafio da comunidade
escolar ¢ investir, tanto em carater privativo como social, na atualizagdo e organizagdo do
conhecimento do professor, para que este possa ter seguranga em diferentes situagdes de
ensino e aprendizagem.

Assim, a questdo da teoria e pratica ocupa lugar importantissimo na atividade docente,
uma vez que o professor €, por natureza e exceléncia, o sujeito da pratica educativa, deste
modo, deve se preocupar quanto a forma que exerce seu papel no que tange ao
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, pensar o hiato
existente entre teoria e pratica na escola nos remete, imediatamente, a uma pratica docente
inovadora e subsidiada por estratégias didaticas com a inser¢do das TDIC.

E preciso entender e compreender as questdes que envolvem as possibilidades e
limites da pratica docente frente ao uso das tecnologias no contexto escolar, partindo-se do
pressuposto de que o professor ja tem formacdo que possibilita direcionamentos para uma
pratica participativa, descentralizada em um espago de socializa¢do e de conhecimentos para
integrar a tecnologia como meio propiciando uma aprendizagem significativa.

Por essa razdo, faz-se necessario investigar a tematica abordada, uma vez que esta
pesquisa tem como cendrio a pratica docente dos professores de uma escola publica da rede
municipal de Igaci, no qual, a motivagdo para a elaboracdo deste trabalho sera numa tentativa
de apresentar reflexdes frente ao paradigma da pratica docente através do uso das TDIC no
processo ensino e aprendizagem.

O professor, como sujeito do saber, mas ndo o seu detentor, ¢ o mediador do
processo de ensino e aprendizagem. A ponte entre o conhecimento € o aluno, afirma Paulo
Freire (2002, p. 25), “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a
sua produg¢do ou sua construgao”.

De acordo com pensamento de Paulo Freire, ¢ importante, entretanto, a discussdo
entre os conhecimentos que estdo dentro e fora da escola, principalmente a postura adotada
pela escola e alunos frente as informagdes proporcionadas pelas tecnologias, que muitas
vezes, se nao forem bem discutidas, poderdao produzir efeitos negativos para o processo da
educacao escolar.

Neste propdsito ¢ que esta pesquisa apresenta uma grande relevancia académica e

social, pois revela como se encontram as praticas docentes dos professores de uma escola da



rede municipal do municipio de Igaci - Alagoas, frente a inser¢do das TDIC no processo
educacional em prol de uma aprendizagem significativa de forma diferenciada.

A contribui¢do desta pesquisa para a comunidade académica serd vista a partir do
momento em que os professores refletirem sobre sua pratica docente e incorporarem em seu
planejamento o uso responsavel das tecnologias, permitindo-se sempre um recomeg¢o com um
novo olhar docente.

Contudo, o objeto, a ser investigado compreende a analise das possibilidades e
limites de uma pratica docente, com o uso das Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicagdo, focalizando uma pratica que integre as tecnologias em seu planejamento, com
foco em formar cidaddos pensantes, que saibam resolver as situagdes-problemas, e que
possam construir seus proprios conhecimentos a partir das informagdes apresentadas pelas
TDIC.

A fim de averiguar esta tematica, foi desenvolvido um estudo de caso trazendo como
problema investigado: Quais as possibilidades e limites do uso das tecnologias de forma
educativa na pratica docente realizada no contexto da sala de aula de uma escola publica da
rede municipal de Igaci? Supos-se inicialmente que a escola pesquisada tinha um corpo
docente atento as inovagdes e que constava no planejamento dos professores possibilidades de
insercao das TDIC em seus planejamentos.

Este estudo teve como objetivo compreender as praticas de ensino desenvolvidas em
uma escola municipal de Igaci, bem como as possiveis transformacdes a partir das reflexdes
da pratica docente frente ao uso das tecnologias na sala de aula.

Com a inser¢do das tecnologias, os desafios atuais levam os professores a dispor de
diversos recursos tecnologicos que permitam melhor compreensdo do ensino, interagdo,
media¢do pedagodgica, construgdo de conhecimento colaborativo e o desenvolvimento de
competéncias e habilidades na utilizacdo das tecnologias em favor de uma aprendizagem
significativa.

Para os professores atuarem em sala de aula com as TDIC, faz-se necessario que
desenvolvam competéncias necessarias a sua pratica, visto que diante das observacdes
realizadas durante essa pesquisa, percebeu-se que alguns professores ainda sofrem com os
impactos da insercdo das tecnologias em suas praticas de ensino.

Sobre o uso da inser¢do das tecnologias na educacdo, Fagundes et al. (1999), Moran et
al (2000), André (2004) e Moran (2004) destacam que ainda existe, por parte de muitos

professores, resisténcia no uso nas praticas docentes e pedagogicas. Isso se da pelo fato de nao



terem sidos trabalhados durante sua formagdo inicial. Assim, urge a necessidade de
transformagdo na educacao, especificamente dentro da escola, para que os professores possam
desenvolver estratégias didaticas mediadas pelas TDIC, pois € isso que requer o0 novo cenario
da sociedade do conhecimento.

Portanto, para responder ao questionamento inicial deste estudo, e com a finalidade de
pesquisar se, de fato, a insercdo das TDIC, na sala de aula, podem proporcionar uma
aprendizagem significativa, ¢ que este trabalho encontra-se assim estruturado: introducao, ora
apresentada, onde consta a relevancia da pesquisa, problema investigado e objetivo desejado;
fundamentagdo teérica com a denominagdo de Pratica Docente, e as Tecnologias da
Informag¢ao e Comunicacao na Sociedade do Conhecimento, onde esta apresentado o respaldo
teorico do estudo. Logo, tem-se o percurso metodologico mostrando o cenério do locus da
pesquisa e seus sujeitos interlocutores, bem como o tipo de pesquisa e instrumento escolhido
para a coleta de dados. Em seguida, aborda-se os resultados e analises dos dados coletados, a
luz do que foi informado pelos sujeitos interlocutores € o que dizem alguns autores sobre o
assunto.

Por fim, as consideracdes finais onde se apresentam as reflexdes do pesquisador sobre
os resultados encontrados durante a pesquisa e as possibilidades oportunizadas pelas TDIC no
processo de ensino e aprendizagem, quando inseridas a pratica docente.

Contudo, cabe destacar que esta pesquisa contou com a participagdo de 09 (nove)
professores/sujeitos interlocutores, que, através de um questiondrio, retrataram sua concep¢ao
e uso das TDIC em suas salas de aula. Entdo, espera-se, com este trabalho, despertar na escola
a possibilidade de alinhar os planos de aula dos docentes a inser¢ao das TDIC, aventando
caminhos e possibilidades didaticas que oportunizem a todos o direito de aprender através de

variados recursos e sendo agentes principais de sua aprendizagem.

1 PRATICA DOCENTE

Ser professor, hoje, requer uma nova concepcao de educagdo a ser desenvolvida nos
estabelecimentos de ensino, pois, com o advento cada vez mais forte das TDIC ¢ preciso que
a pratica docente em sala de aula também esteja alinhada a esta realidade, isso também ¢ o
que se deseja na sociedade do conhecimento.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN N° 9.394/96 (BRASIL,

1996) descreve a pratica docente como eixo principal da qualidade da educagao, atribuindo



amplas responsabilidades, dentre as quais cabe destacar a incumbéncia de zelar pela
aprendizagem dos alunos e de estabelecer estratégias de ensino.

Esta garantia dada pela LDBEN dad ao professor o dever de prover meios que
possibilitem ao aluno uma aprendizagem significativa através de variados recursos para
garantir o direito a todos de aprender, pois, para isso, ¢ necessario uma pratica docente
inovadora, flexivel, e acima de tudo, consciente de suas responsabilidades e compromissos
assumidos com a aprendizagem coletiva.

Tardif (2000, p. 24) nos diz que:

Compreender a pratica docente, ndo significa simplesmente identificar tais saberes
ou competéncias, mas evidenciar como eles se articulam, constituindo “o saber”
docente no sentido amplo, como sintese das diferentes dimensdes do saber, saber
fazer e saber ser.

Através da concepcao de Tardif, pode-se perceber que se acentua a necessidade de
repensar a pratica docente dando énfase as novas possibilidades do uso das TDIC na agdo
docente, ¢ isso que também requer o novo cendrio educacional para que se tenha um cidadao
critico e participativo capaz de fazer suas proprias escolhas.

Com isso, a agdo do professor em sala de aula deverd ter como referéncia uma
pratica docente inovadora em continuo desenvolvimento, exigindo do profissional uma
atualizacdo constante, principalmente, nas reflexdes permanentes e autdnomas sobre o seu
fazer frente a aprendizagem da turma, dai utilizar a potencialidade das tecnologias no
processo de ensino e aprendizagem.

Para isso, o professor deve dominar e mediar os saberes, possibilitando o acesso
aos alunos de forma organizada e sistematizada, a partir da selecdo de conteudos planejados,
movidos por uma inten¢do social, politica, historica e cultural, pois, é ele o agente que deve
ser o propulsor de mecanismos que possam ajudar na garantia da aprendizagem. E desta

forma que nos escreve o autor abaixo afirmando que:

O professor é o grande agente do processo educacional. A alma de qualquer
instituicdo de ensino € o professor. Por mais que se invista em equipamentos, em
laboratorios, biblioteca, anfiteatros, quadras esportivas, piscinas, campos de futebol
— sem negar a importancia de todo esse instrumental -, tudo isso ndo se configura
mais do que aspectos materiais se comparando ao papel e a importancia do professor
(CHALITA, 2004, p. 161).



De acordo com Chalita, entende-se que ¢ inegavel que a fun¢do do professor ¢
primordial no processo educacional. Assim, ¢ fundamental que haja mais reflexao sobre suas
formas de ensinar e/ou gerenciar o processo de ensino e aprendizagem. Por isso, é preciso
integrar as tecnologias nas praticas de ensino desenvolvidas em sala de aula. Pois, como
ressaltam Oliveira e Serrazina (2006), apenas refletir ndo ¢ suficiente, sendo necessario que
esta reflexdo tenha for¢a de mudanca para provocar a agao de forma a repensar a sua pratica e
intervir sobre ela. Corroborando essa afirmacdo, ¢ interessante observar o que diz Jordao
(2009, p.12):

O professor ¢ o primeiro ator que deve mudar sua forma de pensar e agir na
educagdo, pois existe uma grande tendéncia de repeti¢do, em sala de aula, dos
modelos que funcionaram na aprendizagem deste. Por este motivo, a formagao do
professor deve ocorrer de forma permanente ¢ para a vida toda. Sempre surgirdo
novos recursos, novas tecnologias e novas estratégias de ensino e aprendizagem.
Neste contexto, pesquisar as questdes que perpassam a pratica docente no ambito
escolar e, em especial, os reflexos de sua pratica sobre o processo ensino e aprendizagem ¢
um grande desafio que deve ser enfrentado por todos os envolvidos no processo educativo,
principalmente por aqueles que acreditam na potencialidade que as TDCI podem trazer em
prol da aprendizagem.

E importante destacar que o professor nio deixa de ter importancia no
desenvolvimento do seu papel como mediador da aprendizagem devido a inser¢do das TDIC
no ambiente escolar, mas, ao contrario, pode passar a ser o provocador principal dessa
sociedade que dispde de cada vez mais tecnologias como recurso de acesso a informagdo e
comunicagao, a favor do enriquecimento da pratica educativa.

Sacristan (1999, p. 89) ja advertia que “a pratica educativa ndo comega do zero:
quem quiser modifica-la tem que apanhar o processo em andamento”, dai a importancia do
professor posicionar-se € manter-se atualizado sobre as tecnologias disponiveis na sociedade,
para que dentre elas possa escolher qual ou quais melhor se adéquam a sua realidade e
necessidade em sala de aula. Pois, ainda para o mesmo autor (1999, p. 74) “o professor ¢é
responsavel pela modelagdo da pratica, mas esta € a intersec¢ao de diferentes contextos”.

A pratica docente inovadora pode se constatada, nao pelo uso puro e simples das
TDIC em seu cotidiano, mas, a partir do momento em que as TDIC possam modificar de
forma significativa o olhar do professor diante da sua pratica, suas concep¢des de educacio,

seus modelos de ensino e aprendizagem.
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Nesta otica, entende-se que o docente, ao desenvolver sua pratica pensa, reflete sobre
seu trabalho e que, ao confrontar com as situacdes de aprendizagem em sala de aula, busca
utilizar-se dos conhecimentos adquiridos, elaborando-os ou reelaborando-os de forma criativa
e consistente, para o enfrentamento dos problemas que surgem na sala de aula e, se
fundamentado em uma pratica que tem apoio nas tecnologias esse trabalho podera surtir mais
efeitos e ser mais facil.

Na pratica didria em sala de aula surgem vdrias situacdes que poderdo levar a reflexao
acerca do fazer docente, atribuindo ao professor responsabilidades de buscar alternativas para
solucionar possiveis entraves que venham a surgir nas situagdes de aprendizagem.

Entdo, ser professor também consiste em ter conhecimento, disponibilidade para
utilizar, em situagdes de aprendizagem, esquemas praticos para conduzir a acdo e, frente a
isso, porque ndo utilizar a favor de uma boa situacdo de aprender e ensinar as TDIC? Agindo
assim, acredita-se que o professor estara preparado para, junto aos seus alunos, vencer os
entraves que muitas vezes impedem o acontecimento de uma aprendizagem significativa e
colaborativa.

Com as TDIC, o professor, hoje, deve pensar sua pratica docente de forma que
privilegie a realidade dos alunos, para que estes sintam mais gosto pelo ato de aprender a
transformarem as informacdes trazidas pelas tecnologias em conhecimentos.

Portanto, ser professor, hoje, ¢ ser pe¢a fundamental na condu¢do do aluno rumo ao
conhecimento. Para isso, o professor deve e necessita pesquisar cotidianamente para estar
sempre repensando sua pratica em sala de aula e buscando, com a insercdo da TDIC em suas
aulas, desencadear estratégias de ensino que levem o aluno a conhecer, aprender, ser e fazer
com responsabilidade, espirito critico e participativo em beneficio coletivo. Sendo esta a
condi¢cdo necessaria para promover a aprendizagem continua e significativa, ¢ que se faz
necessario abordar sobre as Tecnologias Digitais da Informagao ¢ Comunicagdo na Sociedade

do Conhecimento.

2 AS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E COMUNICACAO NA
SOCIEDADE DO CONHECIMENTO

A contemporaneidade requer do cidaddo aptiddes necessdrias para sua inclusdo, seja
em casa, na escola, nos entretenimentos etc. O importante € que este saiba que estd em um

mundo rodeado de constantes informagdes que chegam em tempo real luz através das TDIC.
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Com isso, vive-se tempos de total quebra de paradigmas, em todos os setores da vida
humana. O homem nunca esteve tao provido de ferramentas que permitem viajar € conhecer
diversas culturas sem precisar se deslocar. Dentre essas ferramentas, existem aquelas que,
apesar de ndo terem sido desenvolvidas para este fim, tornaram-se ferramentas educacionais,
fundamentais para o crescimento e desenvolvimento cognitivo dos aprendizes.

Pode-se afirmar que as TDIC estdo presentes em quase todas as atividades do nosso
cotidiano, seja em um contexto pessoal ou profissional, direta ou indiretamente, visto que,
utiliza-se a todo o momento, componentes e ferramentas ligadas as TDIC, como por exemplo,
os telemoveis, os GPS, a TV, o radio, a internet, entre tantos outros. Assim, o uso das TDIC
adentrou na sociedade, permitindo maior ¢ melhor acesso a informagao e comunicagao.

A tecnologia permite uma nova linguagem para enfrentar a dindmica dos novos
tempos. Através da mensagem eletronica, que envolve um pensar dindmico, o ambiente de
informacdes torna-se mais rico € curioso € o sujeito ¢ mais motivado a transformar a
informag¢ao em conhecimento.

As TDIC sao fundamentais na atualidade por facilitar as atividades cognitivas de troca
de informagdo. Assim, no ambiente escolar, o professor também estd sempre aprendendo a
aprender em condi¢des de equidade com o estudante.

Conforme Sacristian (1998, p. 23), “A4 internet esta gerando popularidade a um ritmo
muito mais selvagem que qualquer outro meio de comunicac¢do do passado.” E importante
observar que o uso das TDIC estd na potencialidade de criagdo e inovag¢do da produ¢do do
conhecimento.

Dessa forma, vé-se que a educagdo como pratica docente deve ser concebida por um
olhar mais complexo e amplo, que extrapole as questdes de didatica, dos métodos de ensino,
dos contetidos curriculares, a fim de encontrar caminhos mais coerentes com 0 momento
historico em que se estar vivendo.

Hoje, as TDIC, dentro do contexto da Sociedade do Conhecimento, sdo mecanismos
ideais para incentivar os alunos a buscar a informacao e transforma-la em conhecimento e ser
o sujeito ativo de sua propria aprendizagem. Mas, no ambiente escolar ¢ importante
diferenciar informagdo e conhecimento, porque os alunos ndo podem limitar-se apenas a
contextos de informagao. J4 o professor precisa motiva-los para a critica da informagao obtida
e o consequente aprofundamento do conhecimento. Compartilhando esta concep¢do, Moran

(2000) informa que:
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Muitas formas de dar aula hoje ndo se justificam mais. Perdemos tempo demais,
aprendendo muito pouco, nos desmotivamos continuamente. Tanto professores
quanto alunos, temos a clara sensacdo de que em muitas aulas convencionais
perdemos muito tempo. O professor precisa estar atento, porque a tendéncia na
Internet ¢ para a dispersdo facil. O intercdmbio constante de resultados, a supervisao
do professor pode ajudar a obter melhores resultados. O papel do professor é de
acompanhar cada aluno, incentiva-lo, resolver suas duvidas, divulgar as melhores
descobertas. As aulas na Internet se alternam com as aulas habituais, nas quais
acrescentamos textos escritos e videos para aprofundar os temas pesquisados
inicialmente na Internet. Posteriormente, cada aluno desenvolve um tema especifico
de pesquisa, que ele escolhe, conciliando o seu interesse pessoal e o da matéria [...]
(MORAN, 2000, p. 55).

Aprende-se de Moran que € preciso que o professor repense sua pratica em sala de
aula. J4 ndo tem mais sentido continuar com as mesmas praticas quando se vive em uma
sociedade mediada por informagdes e mecanismos que levam os alunos a terem oportunidades
de buscar cada vez mais informagbes ¢ transforma-las em conhecimentos. Entdo, na
Sociedade do Conhecimento, as TDIC, quando inseridas no planejamento docente, podem
contribuir significativamente para a constru¢cdo de uma aprendizagem significativa, pois ela
permite ao aluno uma intera¢do em tempo real com o outro, vivendo a realidade de modo
pratico, real e dinamico.

Sao tantas as possibilidades de aprendizagem na sociedade do conhecimento através
das TDIC, que se faz necessario ao professor interferir no processo a fim de fundamentar e
ampliar os conhecimentos prévios dos alunos, ja que para acontecer uma aprendizagem
significativa o professor deve propor situagdes de aprendizagem que consideram
conhecimentos prévios trazidos pelos alunos.

Nestes propositos, Moran (2000) afirma que:

A internet ¢ uma tecnologia que facilita a motivacdo dos alunos, pela novidade e
pelas possibilidades inesgotaveis de pesquisa que oferece. Essa motivacdo aumenta
se o professor a faz em um clima de confianga, de abertura, de cordialidade com os
alunos. Mais que a tecnologia, o que facilita o processo de ensino-aprendizagem ¢ a
capacidade de comunicagdo auténtica do professor, de estabelecer relagdes de
confianga com os seus alunos, pelo equilibrio, competéncia e simpatia com que atua.
O aluno desenvolve a aprendizagem cooperativa, a pesquisa em grupo, a troca de
resultados. A interagdo bem-sucedida aumenta a aprendizagem, Em alguns casos, ha
uma competi¢do excessiva, monopdlio de determinados alunos sobre o grupo. Mas,
no conjunto, a coopera¢do prevalece [...]. A possibilidade de divulgar paginas
pessoais e grupais na Internet gera uma grande motivagdo, visibilidade e
responsabilidade para professores e alunos. (MORAN, 2000, p. 48).

Todos estes aspectos citados por Moran sobre o uso das TDIC em sala de aula sao
imprescindiveis neste cendrio de comportamentos humanos no qual se vive hoje frente a

informacdo e comunicagdo. Entretanto, as bases teodricas do processo educacional,
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especificamente, no interior das escolas, precisam repensar as praticas docentes com foco na
constru¢do do conhecimento, através de novos caminhos, pois a sociedade vigente requer que
os individuos aprendam cada vez mais, melhor e continuamente.

Por esta razdo, pode-se dizer que um dos desafios da Sociedade do Conhecimento ¢
realizar a integra¢do entre os individuos, a fim de que estes percebam a dinamicidade do
contexto mundial e incorporem as variaveis politicas, culturais, tecnoldgicas e humanas neste
novo paradigma e, portanto, a escola ndo pode ficar de fora deste contexto.

Seguindo esse contexto, neste processo oportunizado na sociedade atual através das
TDIC, a escola precisa integrar-se aos principios da modernidade para nao evidenciar tantos
atrasos e arcaismos que rompem com a nova tendéncia da educacdo. Para isso, busca-se, antes
de mostrar os resultados desta pesquisa, mostrar os caminhos metodoldégicos percorridos para
ter-se a certeza de que as TDIC podem oferecer possibilidades e limites para a pratica docente

em sala de aula.

3 PERCURSO METODOLOGICO

A metodologia utilizada para esta pesquisa deu-se numa abordagem qualitativa e
quantitativa, pois procurou-se estudar o objeto no seu cendrio natural, buscando interpreta-lo
em termos do seu significado. Para isso, usou-se uma abordagem holistica.

Foi desenvolvido um estudo de caso, no qual se enfatizou a “pratica docente dos
professores do 8° Ano de uma escola publica do municipio de Igaci-AL, retratando o uso das
TDIC na pratica do professor no contexto acao/resposta (professor/aluno), interagindo as
principais dificuldades enfrentadas na atualidade de forma completa e profunda, onde buscou-
se os seguintes descritores: tecnologia, educacdo, pratica docente, sociedade do
conhecimento, ensino e aprendizagem.

Por fim, a analise bibliografica foi efetivada tendo como referéncia concreta o estudo
realizado através da producdo cientifica ja existente sobre o tema, ou seja, artigos, trabalhos
de pesquisa, periddicos e outros.

Esta pesquisa teve uma abordagem qualitativa conforme Oliveira (2007, p.37)
conceitua “como sendo um processo de reflexdao e andlise da realidade através de métodos e
técnicas para compreensdo detalhada do objeto de estudo em seu contexto histdrico e/ou

segundo sua estruturagao”.
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J& a utilizagdo da abordagem quantitativa encontrou-se apoiada em Richardson (2009,
p.70) afirmando que “o método quantitativo representa, em principio, a intengao de garantir a
precisdo dos resultados, evitar distor¢des de andlise e interpretacdo, possibilitando,
consequentemente, uma margem de seguranca quanto as inferéncias”.

Entdo, utilizar neste estudo tanto a abordagem qualitativa como a quantitativa nos
proporciona segundo Oliveira (2007, p. 39) “maior nivel de credibilidade e validade aos
resultados da pesquisa evitando-se, assim, o reducionismo por uma s6 op¢ao de analise”.

Para Yin (2005, p. 20) “o0 método de estudo de caso permite uma investigagdo para se
preservar as caracteristicas holisticas e significativas dos acontecimentos da vida real”, dai
também a op¢ao por uma abordagem holistica.

Foi utilizado segundo Oliveira, o estudo de caso intrinseco por:

Tratar de uma tnica realidade que pode ser estudada exaustivamente, na
tentativa de se buscar novos elementos que possam explicar o objeto de
estudo e, ¢ um método abrangente que permite se chegar a generalizacdes
amplas baseadas em evidéncias e que facilita a compreensdo da realidade
(2007, p. 56).

A coleta de dados deu-se através da aplicagdo de um questionario semi-estruturado,
aplicado para 09 (nove) professores, com vistas a entender melhor a pratica docente em sala
de aula com a inser¢do da TDIC. Buscou-se nos quesitos informagdes que pudessem
esclarecer as possibilidades e limites do uso das tecnologias no processo de ensino e
aprendizagem, bem como sobre a concepcao dos professores sobre as TDIC na Sociedade do
Conhecimento.

Sendo o cenario da pesquisa uma escola publica municipal de Igaci — Alagoas,
funcionando nos trés turnos, com o Ensino Fundamental II, escolheu-se para o estudo de caso
os professores do 8° Ano “A” do turno matutino. A op¢ao dessa turma deu-se através da

amostra probabilistica que, segundo Oliveira (2007, p. 89-90):

Nesse tipo de amostra todos os componentes ou sujeitos tém igual
probabilidade de serem selecionados e, que o pesquisador deve ter
conhecimento de todos os elementos e da totalidade se sujeitos para
determinar a sua amostra através de sorteio ou de outro critério ou técnica
que achar viavel e confidvel.

Entdo, os dados analisados nesta pesquisa foram extraidos dos questionarios aplicados

aos referidos professores, que, por sua vez, representaram todo o corpo docente.
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O pesquisador ainda separou os detalhes relevantes dos triviais, fez anotacdes
organizadas e utilizou métodos rigorosos para validar suas observacdes. Teve por base a
analise tematica, como mostra Minayo (1999), constitui uma das técnicas, no qual se
classificam os diversos elementos da comunicagdo, a partir de leituras que permitem
identificar o sentido, colocando em ordem as ideias.

Sendo a pesquisa também de carater bibliografico, que segundo a abordagem proposta
por Gil (2002), se caracteriza por utilizar material j& elaborado, constituido principalmente de
livros, revistas, jornais, redes eletronicas e artigos cientificos o pesquisador para a
organizagdo do material langou mao de varias etapas, que Gil assim as denomina:

Identificagdo, localizagcdo e obtengdo das fontes que foram consultadas em: livros,
revistas e periodicas nacionais e internacionais, utilizando as bases de dados eletronicos
SCIELO.

Leitura do material: foi realizada primeiramente uma leitura exploratoria, com o
objetivo de se ter uma visao global das obras, bem como sua utilidade para a pesquisa.

Confecgdo das fichas: foram confeccionadas fichas de leitura para o
compilamento de dados. Esta fase teve como objetivo a identificagdo das obras consultadas,
seu registro, contetidos, comentarios e ordenagao.

Analise das fontes: foi realizada uma leitura analitica do material com base nos
textos selecionados. A finalidade foi a de ordenar e sumariar as informacdes contidas nas
fontes, de forma que estas possibilitem a obtengdo de respostas ao problema da pesquisa. A
leitura interpretativa teve por objetivo relacionar as afirmag¢des dos autores com o problema
da pesquisa, procurando conferir um significado mais amplo aos resultados obtidos com a
leitura analitica.

Logo, procedeu-se a andlise de conteido do material bibliografico e das
informacdes coletadas através dos questionarios, que conforme Bardin (2011, p.50) a andlise
de contetido “visa o conhecimento de variaveis de ordem psicoldgica, sociologica, histérica
etc., por meio de um mecanismo de deducdo com base em indicadores reconstruidos a partir
de uma amostra de mensagens particulares”. Frente a isso, passe-se agora a ao desvelamento
da pesquisa onde esta apresentada a pratica docente dos professores de uma escola publica do
municipio de Igaci-Alagoas, a luz do que foi coletado e ao que dizem alguns autores sobre o

assunto.

4 DIALOGANDO COM OS RESULTADOS A LUZ DO QUE FOI COLETADO
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Para melhor entendimento dos resultados do estudo, a analise dos dados foi dividida
em dois blocos, Bloco A — Informagdes sobre o Entrevistado e, Bloco B - Percepcao

Tecnoldgica e de Constru¢ao de Conhecimento com as TDIC, apresentados na sequéncia.

4.1 DAS INFORMACOES SOBRE OS ENTREVISTADOS

Foi aplicado um mesmo questiondrio a nove professores, da escola foco da pesquisa,
com o objetivo de investigar sua formac¢do académica, tempo no magistério, ano do ultimo
titulo académico conquistado, bem como se exerce outra atividade profissional além da
docéncia.

Para surpresa, todos os entrevistados possuem pos-graduacdo, nivel especializacao.
Todos adquiriram os titulos de especialistas nos ultimos dois anos. A partir de agora, para
manter o sigilo das informagdes os professores/informantes serdo denominados de Professor
A, B,C, D, E F, G, H el também assim facilitaram a andlise e compreensao dos dados
coletados.

Dentre os pesquisados, apenas um ¢ do sexo masculino. Todos exercem apenas a
docéncia como atividade remuneratéria. SO que deles, cinco trabalham em mais de uma
escola, chegando a ter uma carga horaria semanal de 60 horas. Contudo, na escola pesquisada
sdo submetidos a carga horaria de 20 e 25 horas semanais, sendo destas um terco destinada a
estudos pedagdgicos.

Detectou-se que dois professores estdo na faixa etaria de 25 a 30 anos, trés de 31 a 35
anos, dois de 36 a 40 anos e, dois de 41 a 45 anos. Importante destacar que 03 professores
possuem menos de 05 anos de experiéncia em sala de aula. Ja os demais possuem experiéncia
superior a 15 anos.

Agora, conhecido o perfil dos professores/informantes deste estudo, passe-se a analise

dos dados pertinentes a possibilidades e limites da pratica docente com o uso da TDIC.

42 DA PERCEPCAO TECNOLOGICA E DE CONSTRUCAO DE CONHECIMENTO
COM AS TDIC

Com o objetivo de analisar a pratica docente com o uso da TDIC é que as questdes

propostas no Bloco B do instrumento de coleta de dados fez-nos refletir sobre as
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possibilidades e limites que sdo postos aos professores quando suas aulas sdo apoiadas pelas
tecnologias. Assim, € possivel relatar a concepgdo e o comportamento dos professores frente
a inser¢do do uso dos recursos tecnoldgicos em sua pratica docente.

A partir das informagdes dadas pelos professores pesquisados, detectou-se que os
entrevistados mostravam certa preocupagdo com suas aulas, pois, sabiam da importancia e
necessidade de se ter aulas planejadas e executadas sob o uso das TDIC, em consonéancia,
portanto, as demandas atuais.

Por outro lado, percebeu-se que mediante a presenca das tecnologias na educacio,
especificamente, na sala de aula, ainda existe resisténcia em inserir as TDIC em suas praticas
docentes.

Entdo, quando foram questionados sobre o que entendem por tecnologia, responderam:

[...] é todo recurso que utilizamos para facilitar a nossa vida e a aprendizagem dos
alunos (PROFESSOR B).

[...] é uma forma desenvolvida para que o ser humano possa se comunicar e interagir
com o outro (PROFESSOR C).

[...] é tudo, computador, celular, internet, data show, camera digital, redes sociais
(PROFESSOR G).

[...] é tudo que nos rodeia, pois, por mais simples que sejam as tecnologias estdo
presentes em nossas vidas (PROFESSOR D).

A partir destas informagdes, percebe-se que os professores t€ém uma concepgao

inovadora do que € tecnologia, pois, afirma Kenski (2012, p. 18) que a tecnologia:

Estd em todo lugar, ja fez parte de nossas vidas. Nossas atividades cotidianas mais
comuns — como dormir, comer, trabalhar, ler, conversar, deslocarmos-nos para
diferentes lugares e divertirmo-nos — sdo possiveis gragas as tecnologias a que temos
acesso. As tecnologias estdo tdo proximas e presentes, que nem percebemos mais
que ndo sdo coisas naturais.

Quando indagados sobre a possibilidade de utilizar as TDIC como instrumento de
mediacdo pedagdgica em sala de aula, 100% dos informantes declarou que as utilizam. Mas,
logo afirmaram que utilizam esporadicamente e sempre para introduzir ou revisar
determinados conteudos. A forma de uso ¢ bastante simploria: 70% dos entrevistados afirmam
que, dentre as tecnologias que utilizam com mais frequéncia, esta o data show para a exibigao

de slides. Ja 30% utilizam video de curta metragem.
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A pesquisa também apontou que os recursos disponiveis pela escola sdo: data show,
notebook, micro system, caixa de som amplificada, microfone, camera digital, laboratorio de
informatica (com apenas 03 maquinas funcionando normalmente e com acesso a internet).
Dentre estes recursos, o mais utilizado, segundo os professores, ¢ o data show por ser de facil
manuseio, pois foi o que afirmou 88% dos participantes da pesquisa.

Nos quesitos: Durante este ano, vocé planejou aulas com o uso de TDIC? Quais
TDIC? As aulas foram realizadas? Houve obstaculos para o desenvolvimento dessas
atividades? Quais? 30% dos participantes ndo respondeu aos questionamentos. 25% afirmou
ter planejado logo no inicio do ano, mas ndo deu para realizar, pois justificaram que as TDIC
a serem utilizadas seriam data show, note book e a camera digital, que no dia, estavam sendo
utilizadas por outros profissionais. 20% afirmou ter planejado, mas ndo realizou e nem disse
o porqué. Ja o restante, no total também de 25% dos entrevistados afirmou ter planejado e

executado e que foi uma experi€ncia exitosa. Veja abaixo um dos relatos:

[...] para mim, o planejamento ¢ um momento em que temos que decidir sobre o
andamento da disciplina durante todo o ano letivo. Entdo, ja busco tragar meu plano
de forma que dé para ser executado e, principalmente, na metodologia que pretendo
utilizar para cada tematica a ser trabalhada. Por exemplo: eu e outro professor
fizemos um projeto de atividade que contemplava conhecermos o Rio Jacuipe e o
relevo do nosso Municipio. Dai tivemos que analisar os contetidos do livro didatico
para vermos qual o melhor momento de realizarmos o projeto. Pensamos em toda a
logistica, inclusive nos recursos tecnoldgicos. Entdo, realizamos tudo conforme o
planejado. Utilizamos, para isso, camera digital, celular, data show, notebook,
TV/DVD, internet, facebook e impressos. Foi um grande trabalho, mas uma
experiéncia muito positiva. Vimos realmente que os alunos aprendem mais quando
tém contato com as tecnologias, até porque quando ndo conseguem registrar a
informagdo de uma forma, conseguem de outra (PROFESSOR D).

Dentre os obstaculos mencionados pelos professores sujeitos desta pesquisa, destacou-
se o manuseio das TDIC, principalmente das maquinas e ambientes virtuais, pois em suas
formagdes iniciais ficaram essas lacunas, declaram os Professores B, D, F, G ¢ H. Frente a
isso, € que se justifica o uso esporadico das TDIC por estes professores e, quando fazem uso,
optam pelo que ¢ melhor de manusear como, por exemplo, o data show, a TV e o
DVD/Video.

Assim, conclui-se que o primeiro obstaculo a utilizagdo das TDIC em sala de aula, ¢ o
despreparo do professor que, muitas vezes, ndo tem o conhecimento tecnolégico necessario
para construir suas aulas, ficando refém do tradicionalismo descontextualizado oriundo de sua

formagao deficiente.
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Ressalta-se que todos os entrevistados acreditam que as TDIC podem contribuir para
a formagdo de um cidaddo critico e para uma aprendizagem significativa, desde que sejam
utilizadas de forma organizada e planejada e de acordo com a realidade da escola.

Em relagdo a utilizagdo de redes sociais como um instrumento de mediagdo
pedagobgica, apenas 25% dos professores afirmaram ja ter utilizado, em suas disciplinas. A
rede social indicada no questionario foi o facebook, mencionado por 100% dos entrevistados
com o intuito de promover debates em grupo fechado, para postagens de trabalho, foi
justificado o seu uso.

Todos os entrevistados responderam que conseguem ensinar melhor quando utilizam
além do livro didatico, um recurso tecnologico como: TV, video/DVD, projetor de slides,
laboratdrio de informatica, lousa digital, aparelho de som, etc.

Apesar de terem consciéncia de que as TDIC podem proporcionar melhores condigdes
de aprendizagem, os professores fazem uso dessa ferramenta ainda de forma muito timida e
esporadica e nunca utilizaram objeto virtual de aprendizagem disponivel nos repositorios na
internet, pois, como afirmou o Professor A “ainda me sinto muito inseguro em utilizar as
TDIC em sala de aula. Tenho muito a aprender”.

No que se refere ao apoio da equipe escolar aos professores para o uso da TDIC, todos
afirmaram que tém recebido esse apoio e incentivo, porém dentro das limitagdes da equipe,
até porque o municipio ndo oferece formagdo para incentivar praticas de ensino apoiadas
pelas TDIC, isso foi registrado no questiondrio dos Professores A, C, D, E, G,Hel.

Portanto, as TDIC, quando inseridas nas estratégias didaticas com planejamento e
responsabilidade de todos os envolvidos poderdo oportunizar um trabalho docente
colaborativo e participativo em que o aluno, alvo principal deste trabalho, possa transformar a
informacao adquirida através das TDIC em conhecimentos. Cabendo ao professor escolher as
melhores possibilidades que acreditar dar certo para sua turma, pois, com as TDIC e suas
interfaces, o professor podera criar situagdes diversas de aprendizagem, desde uma produgao
de texto, de video, at¢ um grande debate virtual poderd ser ponte instigadora para novos
conhecimentos. Contudo, o que nao vale ao docente ¢ debrugar-se em sua limitacao de nao ter
tido uma formagao inicial apoiada pelas TDIC, e ndo buscar mecanismos para superar tais

limitagdes.

5 CONSIDERACOES FINAIS



20

Geralmente, entre professores, diz-se que, por ser um elemento basico do ensino, a
estratégia didatica utilizada em sala de aula deve ser desenvolvida sem complicagdes para
garantir a todos uma boa aprendizagem e que esta aprendizagem seja significativa. Entretanto,
1Ss0, ndo mostra a realidade vivenciada nos diversos estabelecimentos de ensino; ao contrario,
existem grandes barreiras que sdo postas, o que justifica o estudo desta pesquisa.

Dentre essas barreiras, pode-se citar a falta de uma formacao inicial e continuada com
fundamentos em TDIC, melhor apoio e incentivo das Secretarias de Educacdo e gestdo
escolar com mais propriedade sobre o uso das tecnologias na educagdo, falta de projetos
integradores e interdisciplinares com inser¢ao das TDIC, dentre outras.

Mesmo sendo fundamentais para a base do desenvolvimento de situacdes de
aprendizagens, as TDIC ainda ndo fazem parte do planejamento das aulas de varios
professores. Neste sentido, esta pesquisa revela, por meio de questionarios aplicado a 09
(nove) professores da Educagdo Bésica, especificamente do 8° Ano, de uma escola publica
municipal de Igaci-Alagoas, dados relevantes com relacao a inser¢ao das TDIC na pratica
docente em sala de aula naquele contexto escolar.

A hipotese de que a escola pesquisada tinha um corpo docente atento as inovagdes, €
que constava no planejamento dos professores possibilidades de insercdo das TDIC em seus
planejamentos, ndo foi confirmada totalmente. Pois menos de 50% dos professores
pesquisados demonstraram ter um plano de trabalho contemplando a insercdo das TDIC,
quando apenas 25% destes executam suas atividades conforme o planejado.

Percebe-se que os professores t€ém consciéncia de que hoje ¢ preciso ter uma pratica
docente alinhada a sociedade da informagdo, pois ¢ inconcebivel um profissional que nao
busque se apropriar dos meios disponiveis para adquirir informacdes e transformé-las em
conhecimentos.

Os docentes sabem dessa importancia, mas relatam que as dificuldades vao da falta de
estrutura da escola a falta de habilidade para lidar com o novo, ou seja, com as TDIC em sala
de aula. Com isso, constata-se que muitos professores subutilizam as TDIC disponiveis na
escola, porém esta subutilizagdo da-se de forma inconsciente, pois, imaginam estar dando o
melhor de si para que seus alunos aprendam.

O trabalho desenvolvido pelo professor em sala de aula prevé habilidades e
conhecimentos especificos, para isso, faz-se necessario compreender que a pratica docente
deve fundamentar-se na constru¢do da atitude reflexiva, abrindo possibilidades ao docente a

analise e revisdo da pratica em sala de aula.
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Assim, com as informagdes coletadas, pode-se perceber que os professores
apresentaram algumas dificuldades em relacao ao uso das TDIC em sala de aula, pois, além
de ter restricdes no manuseio das ferramentas, temem direcionar as atividades em que sdo
exigidas participacdo direta do aluno. Estas dificuldades recaem sobre o fato de ndo terem tido
uma formagao inicial pautada nas TDIC e nem terem acesso a uma boa formacao continuada
que contemple este perfil. Mas apesar das dificuldades, eles acreditam que as tecnologias
podem trazer muitas bonificagcdes para a educacdo, especificamente para a construcao de uma
aprendizagem significativa.

E possivel trabalhar com redes sociais, foruns, videos, chats, impressos, online,
maquinas, mapas conceituais, desenhos animados, etc; tudo isso as TDIC proporcionam aos
professores. Cabendo-lhes apenas adequar a sua realidade e necessidade, buscando também
sanar suas limitacdes através de estudos e experiéncias de outros professores da escola e de
outros estabelecimentos.

Portanto, frente a pesquisa feita, conclui-se que se pode planejar aulas com a inser¢ao
da TDIC, ndo simplesmente para dizer que ¢ inovador e dindmico, mas como meio de
promover aulas significativas, onde se construam conhecimentos que elevem o cidaddo e,
consequentemente, sua qualidade de vida na sociedade para que nunca mais retorne ao seu

estado inicial de desinformacao.
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Questionario
BLOCO A: Informacoées sobre o entrevistado
1. Sexo (_) Masculino () Feminino
2. Idade

3. Série/Ano/Disciplina em
que leciona? Qual sua
jornada de trabalho nesta
escola?

4. Exerce alguma atividade | ( ) Sim Qual?

além do magistério? () Nao

5.Quantos anos vocé tem de
experiéncia no magistério?

6. Qual a sua formacao
académica?

7. H& quanto tempo vocé
obteve o ultimo titulo
académico?

BLOCO B: Percep¢iao Tecnologica e de Construcio de Conhecimento com as TDIC

8. O que vocé entende sobre
tecnologia?

9. Vocé faz uso das TDIC
como instrumento de mediacao
didatico-pedagdgica em sala
de aula?

( ) Sim ( )Nao Se sim, responda as questdes
10e11

10. Qual ou quais TDIC?

11. De que forma vocé utiliza?
E qual a frequéncia?

12.  Dentre o0s recursos
tecnologicos  existentes na
escola quais vocé utiliza?

13. Durante este ano vocé
planejou aulas com o uso de
TDIC? Quais TDIC? As aulas
foram realizadas?

14. Houve obstaculos para o
desenvolvimento dessas
atividades? Quais?

15. Vocé acredita que as TDIC
podem contribuir para uma
aprendizagem  significativa?
De que forma?

16. Vocé utiliza redes sociais
(facebook, instagram, twiter
what sapp) etc...?

( ) Sim ( ) Nao

17. Vocé ja utilizou redes
sociais como instrumento de
didatico-pedagogico?

( )Sim ( )Nao Se sim, responda a questdao 18

18. Relate um pouco sua
experiéncia?

19. Vocé considera que o uso
das TDIC em sala de aula pode
contribuir na formagdo de um
aluno critico? De que forma?

20. Vocé consegue ensinar

maelhor AaAliandan?

() Utiliza, além do livro didatico, recurso tecnologico

A~omao TV videa/DVD nratetnar dAe clidee labhoratArio

23
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