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RESUMO

O presente trabalho surgiu a partir de pesquisa realizada durante a participacdo no Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) ciclo 2018-2019, do curso de
Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal de Alagoas- Campus de Arapiraca. O
projeto teve como tematica A pesquisa com criancas em contexto de Educacéo Infantil:
interacdes, criacdo de cultura e processos de significacdo. O trabalho de Concluséo de Curso
ora apresentado tem como objetivo investigar as agéncias das criancas em situacdes de
interacdo com seus pares a fim de compreender como estas criam culturas singulares e
constroem significados que sdo compartilnados e negociados no campo interacional em
situacOes de brincadeira em um ambiente estruturado para o brincar. O estudo se referencia
em pressupostos tedrico-metodoldgicos que tomam as criangas como interlocutoras dos
processos investigados: na Sociologia da Infancia, na perspectiva da reproducao interpretativa
de Willian Corsaro (2009), a qual considera que as criangas criam suas proprias culturas
infantis ao reproduzirem de maneira interpretativa informacGes da cultura adulta. Na
Psicologia Sociointeracionista, em que considera-se 0 gque/como acontece no campo de
interacdo social (CARVALHO, 1988; CARVALHO, HAMBURGER e PEDROSA, 1996).A
pesquisa esta dividida em duas etapas: imersdo em campo realizada em uma turma de creche
I1, de um Centro de Educacéo Infantil publico do municipio de Arapiraca- Alagoas durante o
periodo de 04 dias para observacdo participante (WHYTE e VALADARES, 2007), na busca
pela aproximagao com as criangas e conhecimento do contexto investigado. Apos este periodo
de observacao campo, foi selecionado um grupo de 05 criangas, 1 menino e 4 meninas para
compor as oficinas de brincadeira a partir do critério de parceria privilegiada (CARVALHO e
PEDROSA, 2005). As oficinas sdo um procedimento de pesquisa em forma de sessdes
videogravadas, em que um ou mais grupos de criangas sdo convidados a participar de uma
situacdo especifica em um ambiente previamente estruturado com materiais diversos, no
contexto educacional do qual participam diariamente (LIRA; PEDROSA, 2016). Foram
realizadas 03 oficinas, com duracdo média de 20 minutos cada, constituiram selecionados 05
episodios que foram transcritos em detalhes para procedimento de andlise microgenética,
sendo 02 retirados da observacédo e 03 das oficinas. O presente trabalho proporciona conhecer
sobre as criancas a partir delas mesmas e refletir a pratica pedagdgica na educacgdo infantil
centrada na crianca. Os resultados apontam a importancia de uma educacao infantil centrada
na crianga, no brincar, que tenha o educador como adulto apoiador, e um ambiente organizado
para esse brincar que promova a interacdo e o desenvolvimento da crianca.

Palavras-chave: Cultura Infantil. Educacéo Infantil. Interacoes.



ABSTRACT

The present work arose from research realized during the participation in the Institutional
Program of Scientific Initiation Scholarships (PIBIC) cycle 2018-2019, of the Degree in
Pedagogy of the Federal University of Alagoas- Arapiraca Campus. The project's theme was
"The research with children in the context of early childhood education: interactions, culture
creation and meaning processes™ . The undergraduate thesis presented here aims to investigate
the children’s agencies in situations of interaction with their pairs with the view to understand
how they create unique cultures and make meanings that are shared and negotiated in the
interactional field, in a structured environment to play. The study refers to theoretical-
methodological assumptions that take children as the interlocutors of the investigated
processes: in the Sociology of Childhood, from the perspective of interpretative reproduction
by Willian Corsaro (2009), who considers that children create their own children's cultures by
reproducing in a similar way. interpretative way information from adult culture. In
Socionterionist Psychology, that considers what / how happens in the field of social
interaction (CARVALHO, 1988; CARVALHO, HAMBURGER and PEDROSA, 1996). The
research is divided between two stages: field immersion performed in a class of daycare I,
from a public Early Childhood Education Center in Arapiraca-Alagoas during a 4-day period
for participant observation (WHYTE and VALADARES, 2007), looking for approach the
children and knowledge of the investigated context. After this period of immersion in the
field, a group of five children, one boy and four girls were selected to compose the play
workshops based on the criterion of privileged partnership (CARVALHO and PEDROSA,
2005). The workshops are a research procedure with videotaped sessions, in which one or
more groups of children are invited to participate of a specific situation in a previously
structured environment with diverse materials, in the educational context in which they
participate daily (LIRA; PEDROSA, 2016). Three workshops were held, with an average
duration of 20 minutes each one, from which were selected 03 episodes that were transcribed
in detail for microgenetic analysis procedure. This paper provides knowledge about children
from themselves and reflects the pedagogical practice in child-centered early childhood
education. The results points out the importance of a child-centered early childhood education
in play that has the educator as a supportive adult, and an organized environment for this play
that promotes the interaction and development of the child.

Keywords: Children's Culture. Child education. Interactions.
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1 INTRODUCAO

Investigar sobre os processos de criagdo de culturas infantis em didlogo com as
interacdes das criangas faz-se necesséario tendo em vista que o desenvolvimento humano
ocorre por meio dessa diade entre a crianga-adulto, ou com seus parceiros. E por meio da
partilha com o outro que o ser humano se constitui, através das interagdes estabelecidas. A
interacdo social vai além do brincar ou da interacdo com objetos, focando a interacdo crianca-
crianca, sendo essa construida pelo desenvolvimento integral e a interagdo com o mundo,
desde o nascimento e conduzido por suas vivéncias.

Para Carvalho (1988) a interagdo ¢é acdo realizada mutuamente entre dois sujeitos, ou
entre um sujeito e um objeto, produzindo relagdes uma sobre a outra, a qual ndo pode ser
elucidada pelo comportamento individual de nenhum deles.

A criacdo de cultura ocorre por meio das relagdes reciprocas entre adulto para crianca
tendo, nesse caso, a figura do adulto como um ser mais experiente, sendo gerada também
através da interacdo entre criangas, em um processo que Sarmento (2005) afirma ser “um
processo criativo tanto quanto reprodutivo” (SARMENTO, 2005, p. 373).

E necessario reconhecer a crianga como sujeito ativo do seu desenvolvimento,

[..] as criancas sdo agentes activos que constroem 0 seu proprio
conhecimento do mundo enquanto transformam as suas ideias e interaces
em sequéncias logicas e intuitivas de pensamento e agdo, por ultimo,
trabalham com diversos materiais para criar experiéncias e resultados
significativos do ponto de vista pessoal e enquanto falam sobre suas
experiéncias, que descrevem com as suas proprias palavras (HOHMAN;
WEIKART, 2007, p. 22).

O estudo apresentado surgiu a partir do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo
Cientifica (PIBIC) ciclo 2018-2019, do curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade
Federal de Alagoas, campus Arapiraca. O projeto teve como temética A pesquisa com
criancas em contexto de Educacdo Infantil: Interacdes, criacdo de cultura e processos de
significacao.

O projeto do PIBIC contou com a participagdo da lider, a professora Renata Costa
Maynart, orientadora deste trabalho e de duas bolsistas de inicia¢do cientifica, dentre elas, a
autora deste trabalho, e membros colaboradores do Grupo de Pesquisa Educacgédo Infantil e

Desenvolvimento Humano (UFAL/CEDU/ARAPIRACA).
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Trata-se de um projeto de pesquisa com criancas recentemente finalizado que buscou
investigar as agéncias® das criancas em situacdes de interagdo com seus pares a fim de
compreender como estas criam culturas singulares e constroem significados que séo
compartilhados e negociados no campo interacional. Em meio a encontros regulares para
aprofundamento tedrico-metodolégico que orientam o trabalho com as criangas como
reflexdes sobre o uso da categoria “interacdo social” de Carvalho (1988); a interagdo social e
a construcdo da brincadeira de Pedrosa e Carvalho (1995); Cultura no grupo de brinquedo de
Carvalho e Pedrosa (2002), pesquisa com criancas na Educagdo Infantil: reflexdes
metodoldgicas e implicacfes para a pratica pedagdgica de Maynart e Oliveira (no prelo);
Brincadeiras Coordenadas Cooperativas e o Compartilhamento de Interagfes em Criancas de
Pedrosa e Viana (2014) e Reproducdo interpretativa e culturas de pares de Corsaro (2009), foi
possivel conhecer perspectivas teoricas que trazem um novo olhar para a infancia e para a
educacao em creche e pré-escola.

Durante as reunides do PIBIC foram realizadas leituras, fichamentos, discusséo
tedrica, além da analise de episddios de interacdo entre criancas, oriundos de pesquisas lidas
de acordo com o referencial adotado. Também foi realizado estudo acerca da observacao
participante, da metodologia das oficinas e do uso da videogravacdo como metodologia que
permite chegar o mais proximo possivel das criangas.

O PIBIC foi de extrema importancia, tendo em vista que para a pesquisa com crianga é
necessario um olhar elaborado para elas, com o apoio tedrico metodologico, que nem sempre
sdo contemplados durante o curso regular, havendo assim a necessidade de um engajamento
em projetos de pesquisa e extensao.

O interesse em pesquisar sobre e com criancgas surgiu desde o estagio supervisionado
I, componente curricular obrigatério do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de
Alagoas, em que foi possivel o exercicio de observacdo e do olhar para as agéncias das
criangas, para como estas criam cultura e como compartilnam e constroem significados sobre
as pessoas, as coisas e 0 mundo. A partir disso, enveredou-se em um projeto de iniciacdo
cientifica que permitisse aprofundar este olhar. Os resultados desta experiéncia com a
pesquisa sdo trazidos neste trabalho de conclusdo de curso de forma mais detalhada e
aprofundada.

Desse modo, o referido trabalho encontra-se referenciado em pressupostos que tomam

as criangas como interlocutoras dos processos investigados, considerando suas agéncias

! Agéncias- 0 que as criangas realizam, produzem.
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(FERREIRA, 2008; 2010; GRAUE; WALSH, 2003). Fundamenta-se na teoria da Sociologia
da Inféncia, na perspectiva da reproducdo interpretativa de Willian Corsaro (2005, 2009,
2011), a qual considera que as criancas criam suas proprias culturas infantis ao reproduzirem
de maneira interpretativa informagdes da cultura adulta. Na Psicologia Sociointeracionista,
considera-se 0 que/como acontece no campo de interacdo social (CARVALHO, 1988;
CARVALHO, HAMBURGER; PEDROSA, 1996).

A pesquisa ora apresentada teve como objetivo investigar as agéncias das criancas,
como elas criam cultura e constroem significados com seus pares em situacGes de brincadeiras
e interacBes. Como objetivos especificos, buscou-se observar como as criangas de 2 anos
criam, negociam, constroem e compartilham significados; propor situagfes de brincadeiras e
interacdes a partir da metodologia de oficinas; compreender como as criangas de 2 anos criam
rotinas e culturas singulares no contexto da creche; refletir acerca das dimensdes especificas
do trabalho pedag6gico a partir das investigacOes realizadas, tais como a importancia da
observacdo e o registro das agéncias das criancas, a pratica pedagogica centrada na crianca e
no que é de seu interesse em cada etapa do seu desenvolvimento, o papel do professor de
creche e pre-escola e o importancia que o brincar e as interacdes tém para o desenvolvimento
da crianca na educacdo infantil; compreender a relevancia da pesquisa com criangas para
conhecer mais sobre elas e desse modo, refletir o trabalho pedagdgico na creche.

Alguns questionamentos nortearam o estudo, como exemplo: por que ouvir as criangas
em pesquisas? Como estas nos podem “contar” sobre seus planos, seus pensamentos, seus
processos de desenvolvimento? Como as criangas constroem suas significacbes acerca do
meio em que estdo inseridas? Como criam cultura? Que contribuicbes a pesquisa com
criancas pode trazer para a educagéo infantil?

Metodologicamente, o trabalho se divide em duas etapas: a observacdo participante,
com o objetivo de conhecer as criangas, de aproximacdo com elas e com o campo de pesquisa
e para a composicdo do grupo de criancas participantes da segunda etapa, as oficinas de
brincadeira. Tal grupo foi selecionado a partir do critério de parceria privilegiada
(CARVALHO; PEDROSA, 2002) que foi composto a partir das observacdes realizadas no
campo.

A pesquisa aqui referenciada traz implica¢Ges para se pensar uma educacdo de 0 a 5
anos que respeite o protagonismo das criangas, sua participacdo, seus reais interesses, suas
experiéncias, suas construcfes e os desdobramentos destes aspectos como orientadores da

organizacdo do espaco, do tempo e da rotina da creche e da pré-escola, do papel do adulto, do



13

lugar que ocupa o brincar, da intencionalidade pedagdgica do adulto, do real sentido de
liberdade para as acdes das criancas, da observacao, registro, planejamento e discussao, dentre
outros aspectos que caminham na direcdo de uma identidade para a educacao da infancia que
vem se efetivando.

Em termos estruturais o trabalho esta dividido em 5 se¢fes. A primeira é a introdugdo,
que aborda os objetivos do trabalho, a motivacdo, as questdes norteadoras e como ele esta
estruturado. A segunda trata sobre as criancas e suas potencialidades, a qual discute sobre a
crianca numa perspectiva mundial e na legislacdo brasileira além da discussdo teorica que
orienta a investigagdo com criangas, na perspectiva da psicologia sociointeracionista em
dialogo com a abordagem interpretativa da sociologia da infancia.

A terceira secéo discorre acerca da metodologia, que envolve a pesquisa com crianca
no contexto da Educacdo infantil as observacGes e a metodologia das oficinas. Na quarta
secdo sdo apresentados os resultados da pesquisa e 0 que as criangas revelaram trazendo os
dados e andlises deles. A ultima secdo traz as consideragdes finais em que a autora reflete
acerca do estudo expressando a importancia do mesmo para a educacdo infantil, a partir da
concepcao da crianga como ator social, agente de cultura, ativa em seu desenvolvimento.

Com os resultados obtidos espera-se colaborar para as pesquisas com criangas, que as
mesmas venham a acontecer a partir delas e com elas, refletindo a importancia do que elas
realizam quando estdo juntas, bem como leve a refletir uma educacdo infantil na qual a
crianca seja protagonista em seu processo de desenvolvimento e o professor exerca o papel de

adulto apoiante, de modo a ter como foco o desenvolvimento integral da crianga.
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2 A CRIANCA E SUAS POTENCIALIDADES: O QUE NOS DIZEM OS
DOCUMENTOS INTERNACIONAIS, A BASE LEGAL NACIONAL, OS
ESTUDIOSOS DA CRIANCA E DA INFANCIA E AS PROPRIAS CRIANCAS.

2.1 A crianga e os aspectos legais que lhes dizem respeito

Ao se pesquisar com criangas ou atuar profissionalmente com elas, seja na educagao
ou outra instancia, é indispensavel compreender quem é ela nos documentos que Ihes assegura
seus direitos, tanto em ambito mundial quanto em nivel de Brasil e, dessa forma, ser iniciada a
discussdo do olhar para a crianca como ser potente, sujeito de direitos e que pode nos
comunicar sobre seus mundos.

Analisando o0s documentos legais, observou-se que a Assembleia Geral da
Organizacao das Nacdes Unidas realizada em 20 de novembro de 1989 adotou a Convencao
Internacional sobre os Direitos da Crianca, que entrou em vigor em 2 de setembro daquele
mesmo ano. A finalidade deste documento é incentivar os paises membros da Assembleia a
implementarem o desenvolvimento pleno e harmdnico da personalidade de suas criancas,
favorecendo o seu crescimento em ambiente familiar, em clima de felicidade, amor e
compreensdo, preparando-os plenamente para viverem uma vida individual em sociedade e
serem educados no espirito dos ideais proclamados na Carta das NacGes unidas, em espirito
de paz, dignidade, tolerancia, liberdade, igualdade e solidariedade. (ALBERNAZ JUNIOR;
FERREIRA, 1989, p.1)

O documento foi ratificado em 196 paises, deixando de admitir apenas os Estados
Unidos e foi sancionado no Brasil em 24 de setembro de 1990. Assegura em seu Art.3,
paragrafo 1 que todas as acOes relativas a crianca sejam levadas a efeito por instituicOes
publicas ou privadas de assisténcia social, tribunais, autoridades administrativas ou 6rgdos
legislativos, devem considerar primordialmente 0 melhor interesse da crianca. Coloca ainda
em seu Art. 13 no primeiro paragrafo o direito da crianca de expressar-se livremente, o que
deixa claro o lugar de sujeito de direitos que ocupa, ao menos do ponto de vista legal.

No Brasil, os textos legais que remetem ao universo da crianga tém ocupado um
espaco significativo, especialmente a partir da Constituicdo Federal de 1988, que foi
reforcado nos anos de 1990. Com isso, pode-se perceber que ha uma preocupacao de que as

criancas estejam seguradas e tenham a garantia do seu desenvolvimento. Nesse cenario, nota-
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se mudancas na concepgdo de crianga, consolidadas ao longo da historia, resultante também
do contexto social e das geracBes que vao se constituindo.

O apoio na legislacdo educacional brasileira € necessario, mesmo que saibamos que as
metas estabelecidas nos textos das leis nem sempre é executado no efetivo espaco da escola.
Desse modo, langamos méo dos seguintes textos legais: Constituicdo Brasileira (1988), o
Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990), a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Brasileira (1996) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (2009). O
mapeamento do marco legal nos da a dimensdo do que é idealizado para as criancas e aponta
para a valorizacdo delas como produtoras de uma cultura especifica a cultura infantil.

Na Constituicdo Brasileira de 1988 a crianga passou a ser considerada cidadd, sujeito

de direitos, considerando no Art. 205 da Constituicdo Brasileira (1988) quando afirma que:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracgéo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988)

Art. 208 esté claro que “é dever do Estado a educa¢do da crianga”. No inciso do IV a
énfase é no fato de que ¢é necessario “garantir o atendimento em creche e pré-escola as
criancas de zero a seis de idade”, sendo o referido artigo retificado de acordo com a redagao
dada pela Emenda Constitucional n® 53 de 2006 passando a educacgéo infantil, em creche e
pré-escola, a atender criangas de até 5 (cinco) anos de idade, sendo esse também assegurado
pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente (BRASIL, 1990) segundo a redacdo dada pela Lei
n°® 13.306, de 2016.

As Diretrizes Curriculares da Educacdo Infantil (1999), revisadas em 2009, percebem
as criangas como seres que irdo potencializar seu desenvolvimento ndo apenas na instituicao
educacional e sim em conjuntura das experiéncias vivenciadas também em outros espagos,
assim como no espaco familiar.

Entende-se que as criangas tém seu modo de ver 0 mundo, constroem conhecimentos,
interagem, manifestam interesses e curiosidades de modos bastante tipicos. Nas DCNEI
(BRASIL, 2009), o cerne do planejamento curricular na Educacdo Infantil é a crianca, sujeito
histérico que possuem direitos e se desenvolve a partir da interacdo entre adultos, criancas de
diferentes idades, que sdo 0s seus pares, nas relaces vivenciadas diariamente nos diversos
contextos culturais. Um ser que brinca, questiona, produz cultura, constroi sentidos acerca do
mundo e suas identidades pessoal e coletiva. E importante também ressaltar que nas DCNEIs
(BRASIL, 2009) estd compreendido que cada crianga necessita de um tempo, sendo assim
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cada uma possui seu proprio ritmo, tendo uma forma propria de relacionar-se, de agir, e de se
colocar nas suas interacdes, com o outro e com o mundo. Cada crian¢a manifesta seus desejos
e interesses de forma peculiar, constroi suas significacdes seja com o mundo, ou com objetos,
é através das vivéncias que Ihe causam sensacGes desde seu nascimento, que vai gerando a
necessidade de novas respostas, buscando compreender o mundo e a si mesma.

As DCNEI (idem) atestam que a brincadeira € um recurso importante e primordial
para a crianga pequena, por oportunizar a esta construir o novo, conforme ela modifica o
cenario no mundo da fantasia, aproximando-se e distanciando-se do mundo real.

Diante do exposto, reconhece-se a necessidade de um novo olhar para as criangas,
para a educagdo infantil e suas praticas, que ja é assegurado pela legislagéo e pelas pesquisas

consolidada nacionalmente e internacionalmente.

2.2 A crianga na perspectiva dos estudos contemporaneos da psicologia do

desenvolvimento e da sociologia da infancia: as interacdes e a criacdo de cultura

Entender a crianca, suas particularidades, seus modos de viver, seus interesses, como
se desenvolvem, o que fazem quanto estdo juntas, tem sido tarefa de diferentes campos
cientificos, desde a psicologia, a filosofia, sociologia, antropologia (MAYNART, 2018).
Conforme aponta Maynart (idem), embora até a década de 80 tais estudos se pautassem mais,
especialmente na psicologia, numa perspectiva de desenvolvimento em contexto de
laboratorio e individual, hoje o foco do olhar para a crianga estd em reconhecé-las a partir das
suas interacGes com seus outros e das construgdes conjuntas que realizam.

Para tal, o referido estudo se pauta em duas perspectivas tedricas que investigam as
criancas a partir delas mesmas e que fazem parte das ciéncias que pesquisam com as proprias
criancas e ndo sobre elas. Sdo as perspectivas de grupos contemporaneos da psicologia
sociointeracionista (CARVALHO, 2009; PEDROSA; CARVALHO, 1995; CARVALHO,
HAMBURGER; PEDROSA, 1996) dos estudos sociais da infancia (SARMENTO 2008,
2005; SARMENTO; PINTO 1997) e da sociologia da infancia (CORSARO 2011, 2005,
2009).

No que se refere aos estudos sociais da infancia e a Sociologia da Infancia, destaca-se
que em 1980 constitui-se a Sociologia da Infancia, com a finalidade de modificar a ideia de
que a crianga € um ser em maturacdo do desenvolvimento humano que resultard em um

adulto. Assim como aponta Sarmento (2008) a teoria da Sociologia da Infancia objetiva
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extinguir as visdes dos que compreendem a crianga como um “ser em devir”, tendo em vista
gue por muito tempo a crianca foi vista apenas como um ser reprodutor da cultura adulta, ou
ainda um ser passivo, buscando compreender essa fase e suas a¢cGes no mundo, percebe-se que
ela ndo é deposito da cultura adulta ou uma imitacdo daquilo que ver e recebe. Nesse sentido a
crianca traz muito da cultura adultocéntrica, no entanto ela tem suas ressignificacfes desse
mundo adulto assim como é um agente de cultura, constréi conhecimento e produz cultura
com seus pares e com adultos.
Conforme ressalta Ferreira (2002)

[...] as criangas séo actores sociais dotados de pensamento reflexivo e critico,
dai que a relevancia que se pretende atribuir as suas a¢fes como prova de si
e do quesdocomo seres inteligentes, socialmente competentes e com
capacidades de realizacdo, dotados de emogdes e sentimentos a luz das suas
proprias evidéncias, parece-me que estdo dadas as grandes coordenadas.
(FERREIRA, 2002, p.1).

Perceber a crianca como agente de cultura, sujeito ativo na sociedade € de fundamental

importancia na Educacdo Infantil, visto que a creche e a pré-escola sdo espacos de fomento as
potencialidades das criancas, junto a seus pares. Faz-se necessario ter uma atencdo especial
para 0s seus desejos e competéncias, oportunizando uma educacdo na qual a pratica
pedagogica esteja centrada nelas e suas riquezas sejam percebidas. Os Centros de Educacao
Infantil- CEl muitas vezes sdo 0s espacos onde as crian¢as permanecem a maior parte do seu
tempo, ou até mesmo o primeiro campo de interagdo social.

Analisar as interages crianga-crianga em suas agéncias e na cria¢do de cultura nos faz
perceber 0 quanto criangas séo protagonistas no processo do seu desenvolvimento, sujeitos
ativos, as quais, de acordo com Corsaro (2009) reproduzem de maneira interpretativa acultura
adulta.

No campo da psicologia sociointeracionista, considerada aqui complementar a
sociologia da infancia, busca-se compreender o comportamento da crianga com foco nas suas
interacOes, tendo um olhar da criangca como agente de seu desenvolvimento, o ser humano vai
se constituindo a partir das interacbes com o outro.

Corroboramos com Maynart (2017) quando afirma que a psicologia
sociointeracionista concebe a crianga como agente do seu desenvolvimento e compreende que
a interacdo social esta na base do ser humano. A criancga é agente de cultura e transmissora de
cultura desde muito pequena e que é através da interagcdo que se constitui o ser humano. A
autora ressalta que essas interac@es resultam na construcdo social, visto que as criangcas em
interacdo com grupos de mesma idade ou idades aproximadas transformam regras, reelaboram

brincadeiras, optam pela aceitagdo ou nao de algo posto para elas socialmente.
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Conforme aponta Carvalho (1988)

[...] ainteracdo é o que ocorre (ou pressupde-se ocorrer) entre individuos. A
esséncia do conceito de interacdo é o de influéncia ou regulacdo reciproca,
ou seja: cada um, ou a acdo de cada um, é diferente, pelo fato de se dar com
0 outro, do que seria isoladamente (e/ou com um terceiro?); ndo se explica
pelo que cada um é (ou faz), mas por seus efeitos reciprocos. (CARVALHO,
1988, p. 513.)

Tal perspectiva aponta que o0 ser humano se desenvolve na sua relagdo com o outro em
que afeta seu comportamento, ao tempo que também ¢é afetado. De acordo com Carvalho,
Hamburger, Pedrosa (1996) a regulagdo como o potencial de compreensdo dos
comportamentos ou movimentos que requer a consideracdo dos demais participantes.

Pode-se dizer que, na interacdo e nas relacfes entre si, as criangas exercem capacidade
humana de transmissdo e cria¢do de cultura, e, através dela, repetem e renovam o processo de
constituicdo do ser humano como individuo e como membro de um grupo (BERALDO E
CARVALHO, 1989, p. 59). Desse modo, 0 processo de interacdo é gradativo. As criancas se
agregam as brincadeiras que sdo iniciadas pelos parceiros e constroem os enredos destas
brincadeiras a partir de agoes realizadas pelo outro ou de objetos que compdem o ambiente, a
partir de um conhecimento que é compartilhado pelo grupo (MAYNART, OLIVEIRA, no
prelo). E nos momentos de brincadeira, de interacdo que as criangas mostram muito do seu
pensamento, sendo possivel perceber o olhar da crianca para com a sociedade e para
determinadas situaces.

As diferentes interagdes permitem a crianca a recombinacdo dos significados ocorridos
durante o processo de significacdo, possibilita ao grupo reproduzir interpretativamente
aspectos da macrocultura® correspondente aos objetivos especificos de suas interacées.

A crianca pequena desde muito cedo ja interage socialmente, através do riso, do choro,
do olhar, da expresséo facial, “[...] a interagdo é um evento que ocorre entre individuos, € ndo
nos individuos” (CARVALHO, 1988, p. 5). Assim a brincadeira ¢ um momento rico de
interacdo entre as criancgas, pois através dos processos interacionais as criancas estdo em
comunicacdo com seus parceiros, o que € imprescindivel para sua construcdo. De acordo com
Carvalho e Pedrosa (2002) é na brincadeira que se faz presente a macrocultura através dos
papeis, dos valores e na formulacdo de regras baseadas em conhecimento social ou até mesmo

na recusa de papeis desvalorizados socialmente.

“Macrocultura - cultura mais ampla.
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Nas discussdes acerca da brincadeira Carvalho e Pedrosa (1992) indicam que a mesma
é construida pelas criancas recortando pequenas acdes de seus pares, acrescentando algo,
repetindo completamente ou de forma fracionaria e ainda substituindo partes, regulando-se
sempre pelo confronto de suas agdes. S&o essas mudancgas, recortes que vdo compor a
linguagem compartilhada, efetivando a interagdo das criangas em Sseus grupos.

De acordo com Maynart e Oliveira (no prelo) as criancas se agregam as brincadeiras
que sdo iniciadas pelos parceiros e constroem os enredos destas brincadeiras a partir de acbes
realizadas pelo outro ou de objetos que compdem o ambiente, a partir de um conhecimento
que é compartilhado pelo grupo.

As criancas sdo agentes de suas proprias culturas, que se apropriam do mundo adulto
para produzir sua cultura, compartilham, negociam, reproduzem, entendem o que esta ao seu
redor, compreendem as situacfes do cotidiano, sdo co-construtoras da sociedade. 1sso
significa dizer que ndo é possivel aceitar a ideia de que a crianga € um ser passivo.

Tais perspectivas tedricas possibilitam refletir acerca de um desenvolvimento que
requer o outro, de um sujeito que é bioldgico, mas também é social e produz cultura. Ambas
as perspectivas tedricas ressaltam que é preciso perceber a criangca como um ser capaz de
manifestar desejos, escolhas, visto que, mesmo muito pequena, ja possui posicionamentos e
isso é possivel notar desde muito cedo principalmente, nas brincadeiras quando estdo

interagindo com seus pares e com a pessoa adulta.

2.3 A crianca e suas culturas

A crianga ndo é um ser isolado. Nos processos de intera¢cdo com outras criancas estas
afetam umas as outras, reciprocamente, sendo assim o comportamento resultante da interacao.

Corsaro (2009) traz a reproducdo interpretativa, através da perspectiva de que as
criangas criam e sdo praticantes ativas de suas culturas de pares singulares, através de
apropriacbes do mundo adulto, atendendo seus préprios interesses enquanto criancas. Desta
forma utiliza-se o termo interpretativa. Ja o0 termo reproducdo nos remete a crianga enquanto
ser que ndo apenas internaliza uma cultura, mas contribui com a cultura, ocorrendo assim
modificacles, ressignificacdes, sendo também afetadas pela cultura e sociedade a qual faz
parte e criando suas culturas singulares.

Na perspectiva de Corsaro (2009, 2011), a crianca ndo reproduz o mundo adulto, ela

vai se apropriar dessa cultura resignificando-a de acordo com seus interesses. Cada crianca
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vai interpretar e ver as coisas de maneira singular de acordo com seus préprios pensamentos.
Estas aprendem de fato com o mundo adulto e de forma criativa vdo reproduzir estas
informacdes para sua propria cultura de pares. Corsaro define cultura de pares como “um
conjunto estavel de atividades ou rotinas, artefatos, valores e interesses que as criancas
produzem e compartilham na interagdo com seus pares” (Corsaro, 2009, p. 32). Desse modo, é
nesse processo de criacdo de cultura com seus pares, conforme aponta o autor, ou com seus
co-especificos, de acordo com a perspectiva de Carvalho e Pedrosa (2002) que se da a riqueza
de observar as criancas e intervir positivamente em seu desenvolvimento.

Ainda na perspectiva de Corsaro (2000) durante a brincadeira pode-se observar
claramente a reproducédo interpretativa, sendo esse um dos espa¢os fomentador da mesma,
pois na brincadeira as criancas compartilham diferentes sensacdes, produzindo rotinas e
compartilhando com seus pares.

Corsaro (2011) traz que a reproducdo interpretativa é o processo na qual a crianga
apropria-se, reinventa e reproduz quanto sujeito ativo e capaz que é quebrando a ideia de que
a crianca simplesmente internaliza valores e costumes do meio social. E fundamental analisar
as vivéncias e singularidades que perpassam o cotidiano das criangas, assim como, as pessoas
com as quais convivem estimulando e contribuindo para o processo de compartilhar e
construir significagdes. Corsaro (2011) apresenta o conceito de “reprodugdo interpretativa”,
para compreensao dos processos com 0s quais as criancas se envolvem e colaboram para a
producdo cultural. As criancas reproduzem e interpretam a cultura, a partir de experiéncias
vivenciadas com seus primeiros parceiros, com familiares ou ainda com outras pessoas que
participam diariamente de sua rotina, com as quais convivem no ambiente doméstico ou
mesmo em institui¢des de educagéo Infantil nos primeiros anos de vida.

Ao se distanciar dos adultos e estd em interacdo com seus pares elas também tém
acesso a diferentes modos de ser, a outras culturas, a modos de vivéncias diferentes.

A cultura infantil esta ligada a forma de pensar, agir, falar, desejar. S&o as a¢Ges que
ocorrem nas relacdes de interacfes, sdo transformacdes didrias que acontecem uma com as
outras, com outros ou ainda com o universo material, estd ligada aos comportamentos e
conhecimento. Por esse ponto de vista, faz-se relevante que as criancas tenham espacgos de
compartilhamento de cultura, de confronto e criacdo e recriacdo, que lhes € possivel quando

estdo com seus pares.
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3 ASPECTOS MEDOTOLOGICOS

3.1 A pesquisa com criancgas no contexto da educacéo infantil

A pesquisa envolvendo crianga ndo é algo novo, entretanto durante muito estudos
foram realizados tendo-a como um objeto, esquecendo 0 “ser crianca” e as especificidades de
viver a infancia. Na maioria dos estudos que antecedem a década de 1990, no Brasil, as
investigacOes eram realizadas sob o olhar de professores ou de pessoas que conviviam com as

criancgas e que investigavam sobre elas, sem a participacdo delas.

E importante ressaltar que anteriormente a sociologia da infancia ja havia pesquisa
sobre e com criangas, na propria psicologia, no entanto ressalta-se que 0s novos estudos
sociais da infancia contribuiram para que essas criancas adquirissem um status de participacéo
na pesquisa, ndo somente sendo descritas por terceiros, mas sendo ouvidas e protagonistas, 0

gue trouxe uma contribuicdo importante para os estudos com as criancas.

Segundo Rodrigues et. al. (2014, p. 275):

[...] os estudos desenvolvidos a partir desse novo prisma partem do
pressuposto de que a crianca é ator ativo do processo de socializagdo em que
se Vé envolvida, sendo esta a razdo de buscar ndo somente a valorizacdo das
“falas infantis”, mas, principalmente, compreender sua perspectiva sobre o
mundo. Assim, esses estudos propbem o importante desafio tedrico-
metodoldgico de considerar as criangas como atores sociais plenos,
substituindo a visao da crianga como um sujeito passivo para o entendimento
de que ela é coconstrutora de sua insergdo social e cultural, sustentando que
a compreensao da infancia necessita (e deve) ser construida com a crianga e
ndo somente a respeito dela. (RODRIGUES; et. al., 2014, p. 275)

Estudos nas areas da histdria, da antropologia, da sociologia, da psicologia e outras, 0s
quais trazem a crianga como um sujeito ativo com voz dentro das pesquisas cientificas nos
altimos anos, como apontam Maynart (2017) e Rocha (2008), tém revelado a importancia e a
necessidade de envolver a crianga e a infancia nos estudos que lhes dizem respeito.

E notéavel que para entender a crianca em sua totalidade requer o estudo de diferentes
areas, de diferentes &mbitos visto que a crianca € um ser complexo e tem muito a nos dizer.
Muller e Hassen (2009, p. 475) afirmam que “tomar as criangas como irracionais, passivas e
totalmente dependentes dos adultos atrapalha a compreenséo das relagdes sociais mais amplas
ou nas institui¢des, como a familia e a escola”. A crianga precisa ser vista com0 UM Ser capaz,

competente, que possui agéncias em sua vida. E indispenséavel pensar a infancia considerando
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as diversas sociedades, como bem assinalam Oliveira e Abramowicz (2010)3. Ao discutir a
Sociologia da Infancia é necessario analisar todo o contexto, questionar a historia social do
local. A infancia ndo € algo inerente aos seres humanos, pois ela ndo é um fruto da ‘natureza’,
mas uma construcdo histérica, com a finalidade de estimular “a consciéncia da particularidade
infantil, ou seja, aquilo que distingue a crianca do adultol...]”.

A acdo de inserir a crianga como sujeito concreto na pesquisa cientifica valorizando os
registros de expressoes tipicas do mundo infantil como instrumento de coleta de informacdes
preocupando-se em registrar e discutir o olhar e entendimento da crianca acerca do seu
entorno.

Outra tendéncia € a da Psicologia sociointeracionista, a qual parte de uma perspectiva
desenvolvimental de investigacdo a partir do olhar para o que (como) as criancas fazem em
suas interacGes com seus co-especificos (CARVALHO, HAMBURGER; PEDROSA, 1996;
CARVALHO, PEDROSA, ROSSETTI-FERREIRA, 2012, apud MAYNART, 2017).

Corroboramos com Maynart e Oliveira (no prelo) ao afirmarem que

Trata-se de levar a sério a voz das criangas, reconhecendo-as como seres
dotados de inteligéncia, capazes de produzir sentido e com o direito de se
apresentarem como sujeitos de conhecimento, ainda que 0 possam expressar
diferentemente de nos, adultos; trata-se de assumir como legitimas as suas
formas de comunicacdo e relacdo, mesmo que os significados que as
criangas atribuem as suas experiéncias possam nao ser aqueles que 0s
adultos que convivem com elas lhes atribuem. (MAYNART; OLIVEIRA)
As criancas precisam ser compreendidas sem seus mundos individuais e na interacao
com 0 outro, enquanto atores individuais e coletivos de modo a agir em seus mundos, Visto
que possuem determinacdo e poder nas decisdes implicando na construcéo e decisdes de suas

vidas, com quem interage, portanto, a criangca é um ser social assim como o adulto.

3.2 O contexto de realizacéo da pesquisa: breve caracterizacao

A instituicdo escolhida para ser campo de pesquisa pertence a Rede Municipal de
Arapiraca ¢ fica localizada na Vila Pau D’arco, zona rural da cidade de Arapiraca/AL. A
mesma esta inserida em uma comunidade quilombola, atende um total de 171 criancas, sendo

78 criangas de creche | e Il, as quais permanecem na creche em horario integral, com idades

® Para leitura mais especifica ver: http://repositorio.unicamp.br/jspui/handle/REPOSIP/24947
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de 2 a 3-4 anos e 93 criancas de pré-escola, em idades de 4 a 5-6 anos, essas ficam no CMEI
um horério.

As criancas e suas familias, em sua maioria, residem na prépria comunidade e sdo
consideradas de classes menos favorecidas. Conforme informagdes contidas no Projeto
Politico Pedagdgico da instituicdo (PPP, 2018), grande parte dessas familias tem bolsa
familia, pois possuem condi¢fes socioeconémicas precarias e por ser oriundos de familias
carentes, ganham menos de um salario minimo; os pais ou responsaveis pelas criancas sdo,
em sua grande maioria, semianalfabetos.

O PPP cita ainda como suas prioridades possibilitar a crianca diferentes contextos
significativos, promovendo o conhecimento de si e do mundo, promover situagcdes de
aprendizagem medidas para elaboracdo da autonomia das criancas, respeito pelo ritmo e
desejos das criancas, interacdo e o conhecimento pelas criangas das manifestacdes e tradi¢es
culturais.

Ao considerar no PPP o reconhecimento para o brincar como grande oportunidade que
as criancas tém em aprender através da propria experiéncia, entende que o brincar é
fundamental para o desenvolvimento integral das criancas. Por ser uma atividade humana,
criadora, na qual a imaginacdo, fantasia e realidade interagem na producdo de novas
possibilidades de interpretacdo, de expressao e de acdo pelas criangas, assim como de novas
formas de construir relagdes sociais com outros sujeitos, criancas e adultos.

A opcéo pelo trabalho nesta instituicdo ndo foi por acaso, mas sim por ter vivenciado
outra experiéncia realizada durante o curso de Pedagogia, na disciplina Saberes e
Metodologias em Educacdo Infantil Il. E devido a esta oportunidade percebi que este é um
espaco trocas de experiéncias, no qual tive liberdade e autonomia enquanto pesquisadora.

Para além do que consta em seu projeto politico pedagogico mencionado acima, nota-
se que mesmo a instituicdo trabalhando em sua rotina uma organizacdo demandada pela
Secretaria Municipal de Educagdo, a mesma tem a preocupacao de adequar esta rotina a sua
realidade, o que a diferencia de outros CMEIs.

3.3 Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos desta pesquisa sdo um grupo de cinco criangas, quatro do sexo feminino e

uma do sexo masculino, com idades de 2 anos e 7 meses a 3 anos e 2 meses, que frequentam a
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mesma turma de Creche Il, em horério integral, em um Centro de Educag&o Infantil municipal
de Arapiraca.

Para compor o referido grupo de criangas foram consideradas suas interacdes e
brincadeiras compartilhadas, conforme o critério de parcerias privilegiadas entre elas
(CARVALHO e PEDROSA, 2002), que remete em conhecimentos ja compartilhados pelos
parceiros. Durante a etapa de observagdo participante foram sendo observadas as interagdes
entre as criancas, utilizado como elemento chave para formacdo do grupo o progresso durante
as situacdes de brincadeira.

E importante ressaltar que a pesquisa obedece as exigéncias do Comité de Etica em
pesquisa da UFAL, assumindo um compromisso com a aquisicdo do consentimento dos

familiares/responsaveis e com o assentimento informado pelas criancas.

3.4 Etapas da pesquisa

Ha inimeros desafios que envolvem a investigacdo com criancas, principalmente
guando se considera a distancia entre os adultos e estas. Desse modo, a geracdo de
procedimentos metodologicos deve ser um processo criativo, que possibilite encontrar varios
modos de expressdo, conhecimentos e interpretacfes das criancas (OLIVEIRA, 2015). Esse
movimento demanda interdisciplinaridade e processos flexiveis de pesquisa. E necessario o
cruzamento de procedimentos de escuta para a realizacdo de uma pesquisa que se propde a
ouvir as criangas, sendo importante a utilizacdo de diferentes suportes expressivos em
momentos diversos.

Busca-se entender as criangas através de suas proprias falas, de suas interaces,
buscando compreender o seu olhar e suas significacBes acerca do seu mundo, trazendo
elementos levantados por estas. Deste modo entendemos 0 quanto é importante essa pesquisa
realizada com criancas, visto que as mesmas tém muito a nos dizer. E possivel perceber que
elas constroem as significaces de mundo e criam possiveis solugdes para determinadas
situacoes.

A primeira etapa da pesquisa consistiu na observacdo no campo de pesquisa para
observacao participante de uma turma de criangas de 2 anos de uma creche publica de
Arapiraca. Durante o periodo de 2 semanas, 02 dias semanais, sendo 1 dia durante toda a
jornada da manha e os outros dias no periodo da tarde, a pesquisadora acompanhou a rotina

do referido grupo para aproximacdo com o contexto investigado e com as criancas. Nesta
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etapa foi realizado o registro em diério de bordo, fazendo um recorte de 02 episodios. A partir
da observacdo foi selecionado o grupo de criangas, conforme ja explicitado no item dos
sujeitos da pesquisa.

Na segunda etapa foram realizadas oficinas com criangas. Inspirada em pesquisas
desenvolvidas no Laboratério de Interacdo Humana (LabInt-UFPE) e no Grupo de Pesquisa
Educacéo Infantil e Desenvolvimento Humano (GPEIDH-UFAL), as oficinas com as criancas
tem como objetivo investigar seus processos de desenvolvimento e a criacdo de suas culturas.
Caracterizam-se como um procedimento de pesquisa em forma de sessdes videogravadas, em
que um ou mais grupos de criangas sdo convidados a participar de uma situacdo especifica em
um ambiente previamente estruturado com materiais diversos, no contexto educacional do
qual participam diariamente (LIRA; PEDROSA, 2016). Trazem em sua composi¢io
momentos de conversa com as criangas, seja individualmente ou em grupo e momentos de
brincadeira. Os dados relevantes foram transcritos em forma de episodios para procedimento
de andlise microgenética.

Foram realizadas no total, trés oficinas, no periodo de 11 a 16 de julho. Cada oficina
teve duracdo meédia de 30 minutos. Estas foram videogravadas pela pesquisadora e a partir
delas foram recortados 03 episodios, os quais foram transcritos detalhadamente para analise
microgenética. De acordo com Pedrosa e Carvalho (2005), episddio é entendido como um
segmento, um recorte que é realizado, que esta dentro de algo que foi registrado através de
videogravacédo e que é selecionado a partir daquilo que um determinado estudo se propde a
investigar. Os episodios foram transcritos em detalhes, desde as falas, gestos, expressoes
faciais, até sons e vocalizagcBes. Destes foram recortadas fotografias que ilustram acGes
consideradas importantes para a analise dos dados.

Para realizar as oficinas o grupo de criancas selecionado foi convidado para uma sala
reservada, organizada em areas de interesse. A sala utilizada é considerada pequena, foi
disponibilizado um tapete e algumas mesas a altura das criancas para dispor o material de
acordo com suas areas, deixando acessivel escorregador, upa-upa, motos, fogdo, panelinhas,
secador, chapinha, pente, espelho, perfume, boneca, blocos de montar animais, carrinhos, para
a segunda oficina foram acrescentados objetos ligados a tecnologia como o notebook, celular,
tablete e laptop, no terceiro dia de oficina a pesquisadora levou também uma maéaquina

registradora de caixa de supermercado e um kit médico de brinquedo.
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Figura 01 - Sala de oficinas

Fonte: Acervo da autora (2019)

Figura 02: Sala de oficinas

Fonte: Acervo da autora (2019)

A pesquisadora realizou uma roda de conversa explicando-as como seriam 0s

procedimentos utilizados, perguntado qual a brincadeira elas gostariam de realizar, deixando-
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as a vontade para manusear 0s objetos e realizar as brincadeiras espontaneas no espago que
conta com objetos e artefatos culturais que incitam a brincadeira.

Durante a conversa com as criangas estas demonstraram interesse em brincar com 0s
objetos de cozinha e de beleza, estdo esses objetos permaneceram durante as trés oficinas. No
entanto a cada oficina a pesquisadora levou novos objetos que pudessem estimular novas
tematicas de brincadeira, sempre deixando as criangas livres para a escolha.

As oficinas aqui desenvolvidas inspiram-se no trabalho de Maynart (2017), Maynart e
Oliveira (no prelo) e Carvalho e Pedrosa (2002), no que se refere a cultura no brincar.

Conforme apontam Maynart e Oliveira (no prelo)

O registro de dados gerados nas oficinas e em momentos de conversa com as
criangas, o recurso da videogravacdo tem sido utilizado e se consagra como
um olhar mais aprofundado sobre o contexto investigado, pois com a
filmagem é possivel assisti-la por repetidas vezes, fixar o olhar e atentar para
falas, expressdes e a¢Oes das criangas que podem né&o ter sido percebidas no
tempo real em gue aconteceram (MAYNART; OLIVEIRA).

Desse modo, corroboramos com as autoras que nos diz o quanto as oficinas utilizadas
como recurso metodoldgico sao frutiferas para a investigacdo dos processos de significacdo e
criacdo de cultura entre criancas, pois possibilitam a compreensdo de como as criancas
constroem significados acerca de determinados objetos sociais e culturais.
Em seguida, os passos que conduziram a metodologia da pesquisa:
¢ Anélise do observado no periodo de imersdo para observacdo participante e
registro em diario de bordo.
« Selecdo de objetos e artefatos culturais que compuseram o setting lidico “das
oficinas de brincadeira e interagdes.
e Composicao de grupos de criancas apds sessdes de observacao participante.

¢ Oficinas com o grupo de criangas de 2 anos.

Foram selecionados episodios de interacdo, 02deles durante as observagdo e 03
videogravados nos momentos das oficinas para posterior transcricdo com o intuito de revelar
as agéncias das criancas de 2 anos e aspectos de como elas criam, negociam e constroem

significados sobre o mundo, as pessoas, 0s objetos, as relagdes, etc.

3.5 Analise dos dados

* Setting Ludico- cenério da brincadeira (organizacéo da sala de oficina).
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Fazem parte do conjunto de dados gerados neste estudo relatos dos momentos da
observacao participante e das oficinas. O primeiro, registrado em diario de bordo e o segundo,
videogravado e transcrito em detalhes.

A analise do observado no periodo de imersdo e dos registros em diario de bordo desta
primeira etapa que também compBGem os resultados da pesquisa, selecionando-se dados
considerados importantes para 0s objetivos propostos no estudo.

O registro e a observacdo participativa (BUSS-SIMAO, 2012; FERREIRA, 2008)
permitem capturar comportamentos, aces, falas, o que é possivel de se fazer através de
registros de todas essas agOes, acrescentando suas expressdes faciais, corporais, Seus

movimentos, na busca de identificar como estas constroem suas significacdes e criam cultura.
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4 RESULTADOS DA PESQUISA: O QUE AS CRIANCAS REVELARAM

4.1 Analise dos resultados das observagfes no campo

Em um primeiro momento a pesquisadora procura a instituicdo, momento em que
apresenta a gestora o projeto de pesquisa, explicando os objetivos, tendo o aval para a mesma
fosse realizada. Durante a conversa foi explicada a metodologia utilizada, ressaltando que a
pesquisa passa pelo comité de ética da Universidade Federal de Alagoas.

A instituicdo deixou a pesquisadora a vontade para escolher a turma para realizar as
observacdes. Na CEI existem duas turmas de Creche Il e a escolha da turma se deu diante do
fato de que a turma observada iniciou o0 ano letivo primeiro, sendo assim acredita-se que ja
estavam mais inteirados ao ambiente e aos colegas.

Apos a escolha da turma foi realizada uma conversa com a professora da turma e com
recreadora, também com a presenca das auxiliares, explicando a pesquisa. Neste momento
também foi explicado que a pesquisa ndo estava com o olhar voltado para as praticas
pedagdgicas, mas sim para as agéncias das criangas.

Fui direcionada para a sala de referéncia da turma de Creche Il, que funciona em
horério integral. A professora me acolheu bem e me apresentou para as criangas. Ficou
acertado que eu participaria da rotina diaria da turma durante quatro dias para aproximacao
com 0 campo, com 0s sujeitos e conhecimento da rotina em que estdo inseridos a partir da
observacao participante.

A turma observada segue uma rotina e para melhor compreendé-la realizei
observagdes no turno matutino e vespertino. Pela manhd a turma é acompanhada por uma
professora e uma auxiliar de desenvolvimento infantil, j& no turno da tarde é acompanhada
por uma recreadora e uma auxiliar de desenvolvimento infantil.

Foram realizadas 4 sessdes de observacdo participante com as duas turmas do 2°
periodo do ano de 2019, a partir das quais foi constituido o grupo composto por 5 criangas
dessa turma. Dando sequéncia, ap6s selecionar o grupo de 5 criangas, procedeu-se a reunido
com os pais/responsaveis pelas criancas para que estes tomassem conhecimento da pesquisa e
dos desdobramentos desta e para pedido de autorizacdo para a pesquisa e preenchimento do
termo de consentimento livre e esclarecido.

O passo seguinte foi as sessdes de observacgdo participante. Corroboramos com Whyte

e Valadares (2007) quando afirmam que a observacao participante exige tempo para entrar na
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area pesquisada e que € necessario que haja primeiro a aceitacdo do pesquisador, para que
assim possa existir interacdo entre o pesquisador e o pesquisado. Optou-se por ir a campo para
uma primeira aproximacdo com o objetivo de conhecer a estrutura da instituicdo, a rotina, as
praticas desenvolvidas, as turmas de criancas, de observa-las em momentos diversos, bem
como dar inicio a construcao de uma relacdo com as criangas.

Na primeira destas etapas a pesquisadora se apresentou as turmas das criangas e
observamos as duas turmas em momentos distintos, tanto em atividades livres de brincadeira,
guanto em atividades orientadas pelas professoras ou recreadora durante a jornada da manha e
em outros momentos da tarde.

Quando convidada pelas criangas, participou de suas brincadeiras, conversou com elas
sobre o que faziam. No total foram realizadas 4 sessdes de observacdo participante, minhas
referéncias precisaria de mais tempo, no entanto aqui realizou-se uma aproximacao
satisfatdria. As observacdes aconteceram do dia 06 ao dia 17 de maio de 2019, com duracGes
de 3horas & 3horas e 30minutos.

Os dois episédios a seguir fizeram partes das observacdes, uma etapa de grande
importancia para aproximacdo com as criancas, para conhecimento da rotina das criangas, e
para selecé@o de parceria privilegiada.

Observacéo 1

Data: 06 de maio de 2019
Horario: Matutino

Duracéo: 3 horas e 30 minutos
Criancas: 16 criancas

Anellyse pega a sandalia, se aproxima da pesquisadora e diz: “Olha a mia dalia!” (olha para os pés que
estdo descalcos). Amélia se aproxima, Anellyse olha para a pesquisadora aponta para Amélia e diz:
“Ela ¢ mia miga”. A pesquisadora diz “Que legal e como ¢ o nome da sua amiga?”’ e Anellyse
responde: “Mia miga!” (com um tom de reprovacdo). As duas ficam préximas a pesquisadora e
Anellyse, com as sandélias nas mios, as levantam um pouco e diz: “O a mia dalia, é de cagar”. Amélia
gue esta proxima aponta para o pé e diz: “Eu tenho!”. Maysa se aproxima e Anellyse diz: “Ela é miga
também”, Maysa diz: “Ela também é minha amiga, eu ¢ ela amiga.” (Amélia abraca Maysa e logo a
solta). Helena se aproxima pega na mao da Maysa e diz: “Vocé minha amiga” (olhando para Maysa),
olha para Amélia e diz: “Vocé minha amiga né?!”> Amélia responde: “E amiga minha sim, tudo
amiga.” Anellyse mostra a sandélia novamente e diz: “Mia sandalia ¢ de calgar os pés”. Enquanto isso
Maysa canta: “azul, amarelo, vermelho também.... Amélia coloca o pé mais a frente e diz: “Olha
aminha sandalia também”. Maysa diz: “O a minha”. Amélia diz: “O a outra também, eu tenho duas
(mostrando o outro pé). A pesquisadora diz: “Duas né?! Sao lindas.” Maysa mostra a outra sandalia e
diz: “O a minha”. A pesquisadora diz: “Vocé também tem duas né? Sio lindas, a sua é rosa né?”.
Amélia pega no vestido e diz: “O meu vestido ¢ de borboleta”. A pesquisadora fala: “E sim e é lindo”.
Maysa mostra a blusa e diz: “O a minha”. Pesquisadora: “ Que Linda”. Anellyse pega no babado da
roupa dela e diz: “Olha o que a mia tem.” Maysa continua a cantar. Anellyse olha para traz, aponta
para o Luan e diz: “Ele ¢ meu amigo também.” Anellyse aponta para o que ta escrito no caderno da
pesquisadora e diz: “Oia! Escreva Anellyse aqui e aqui: papai”. (apontando onde queria que fosse



31

escrito). Luan se aproxima olha o caderno e observa, Amélia diz: “Escreve aqui Amélia, aqui e papai”.
Luan diz: “E aqui?” toca no caderno com o dedo e inicia uma brincadeira de fazer barulho com o dedo
batendo no caderno e todas as criangas que ali estavam corresponderam a brincadeira.

Observacéo 2

Data: 13 de maio de 2019
Horério: vespertino
Duracéo: 3 horas
Criangas: 15 criangas

Maysa pega uma boneca brinca de dar banho, veste a roupa dela, pega uma jarra de suco de brinquedo
e da gogo aboneca, Luan senta ao lado de Maysa como blocos de montar e fica brincado ao lado dela,
Maysa pega um objeto e faz de conta que é o carrinho de nené, coloca a boneca dentro e comeca a
arrumar a casa, chega Amélia pega a boneca e Maysa fica brava, pede a boneca de volta e Amélia ndo
devolve, entéo ela olha para Luan e diz ela pegou a nossa filha, Luan fica bravo e vai em busca da
boneca, aceitando o papel que Maysa propds a ela, Luan consegue pegar a filha novamente e entrega a
Maysa, Amélia chora e diz que quer a boneca pois ¢ dela, Maysa logo em seguida responde: “Ela ¢
mia filia, se quer ter uma, va buscar 1a”, Amélia pega uma boneca e diz: “tome essa pa vocé”, Maysa
responde: “Nao za tenho a mia fique voce”.

Durante as observacdes foi possivel observar momentos de interagdes entre seus pares,
sendo notavel uma maior interagdo entre um grupo de crianga no qual permanecendo sempre
juntas compartilhando brincadeiras, observou-se também que h& uma interagdo com criancgas
de outras turmas. Pode-se perceber momentos ricos de partilhas nos quais as criancgas
produzem, compartilham significados, interagem e constroem cultura.

As criangas se comunicam através da fala ou ainda com a auséncia dela, através do
olhar, do corpo, na observacdo de situagfes de brincadeira verificou-se ricas negociacoes,
aceitacdo ou ndo de regras assim também como de posicionamentos pré-estabelecidos pela
sociedade.

Foi possivel perceber durante as observagdes, que mesmo com uma rotina a cumprir,
as criangas conseguem driblar as ordens institucionais adultas que acabava por dificultar a
interacdo entre elas.

Pode-se observar que as criangas criam sequéncias ludicas como relatado na
observacao 1, ja na observacdo 2 foi possivel perceber que Maysa ver em uma situacao para
ela complicada logo ela designa ao Luan o papel de pai da crianga, sendo essa entdo uma
estratégia utilizada por ela, na busca de ter uma aliado para resolver seu problema que no caso
era ter a boneca com ela, podendo assim perceber a crianga como um ser capaz de buscar
solucdes. Durante as observacdes pode-se perceber a crianga como um ser ativo diante de suas

condutas e intervencdes. Evidencia brincadeiras compartilhadas, construida coletivamente
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sem a intervencdo de um adulto. As criangas interagiram a partir de elementos previamente

conhecidos por elas e que por meio da interacdo vao resinificando.

4.2 O protagonismo das criancas nos episodios de interacéo

Para andlise da agéncia das criangas foram realizadas trés oficinas, nas quais foram
destacados trés episodios de interacéo.
Episodio 1: “Nao pegue, ¢ de menina nao pode!

Data: 11 de julho 2019
Criancas envolvidas: Amélia (2 anos e 8 meses), Anellyse (2 anos e 8 meses), Maysa (2
anos e 9 meses), Luan (3 anos e 2 meses) e Tawanny (2 anos e 7 meses)

Maysa pega a boneca e diz: “vou pegar minha filha!”, coloca a boneca no colo e segura como
estivesse com um bebé nos bragos. Pega um pente e comeca a pentear o cabelo da boneca. Amélia
com um secador, um espelho e uma escova se aproxima de Maysa e diz: “Maysa ole pa mim”, pega o
secador e inicia movimento como se estivesse secando o cabelo de Maysa e comeca a pentear, Maysa
diz: “Ta assanhando meu cabelo, ai! td doendo”, Amélia se distancia pega uma boneca e vai arrumar o
cabelo da boneca, Maysa fica passando a chapinha na cabelo da boneca, Luan fica brincando na moto
junto com Anellyse (fazendo barulho do motor da moto), Amélia coloca a boneca no Upa-Upa e vai
pegar um carrinho que esta no chdo sem ninguém brincar, quando Luan percebe que Amélia vai pegar
o carro, Luan levanta se aproxima pega todos os carrinhos, se nega a entregar o carrinho e diz: “Dou
ndo!” Da as costas a Amélia e se dirige a moto, Amélia vai pedir o carrinho a Luan e ele responde: O
carro ndo é seu! Amélia pede novamente: “Eu quelo bincar” e Luan: da o carrinho a Amélia
entregando também um carrinho para Anellyse, depois aceita compartilhar o brinquedo com ela e
entrega um dos carrinhos, Amélia sobe no cavalinho que esta a préximo as motos onde estdo Luan e
Anellyse e diz: “oia Luan, oia Luan, inicia um barulho de buzinha. Thiago levanta, brinca um pouco
com os carrinhos se dirige a Maysa e Tawanny (Maysa com a Boneca e Tawanny brincando de fazer
comidinhas com as panelas) pega uma panelinha, Maysa diz: “Ndo pegue, é de menina ndo pode!
Thiago continua a brincar, Maysa chama a pesquisadora e diz: “O Luan ele ndo ¢ menina, ndo pode!
Aqui € blincadela de menina. Pesquisadora pergunta: Por qué? Maysa responde: Boneca é blinquedo
de menina! Homem blinca de carro (e aponta para os carrinhos) Pesquisadora pergunta: E menina
pode brincar de carro? Maysa responde: ndo menina blinca de boneca. Thiago se distancia e vai
brincar com o carrinho. A pesquisadora pergunta: Homem ndo pode ndo fazer comida? Thiago e
Amélia responde: “Pode”. A pesquisadora pergunta: “A tia Liicia vem para creche de qué?” Maysa
aponta para os carrinhos. ‘“Pesquisadora ¢ menina pode andar de carro?” Maysa, Luan ¢ Amélia
respondem: “Pode!”.
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Figura 3 - Maysa e Luan brincando.

Fonte: Acervo da autora (2019).

Cabe destacar, neste episddio, a parceria na brincadeira que envolve a temaética
brincadeiras de géneros. Ressalta-se 0 posicionamento de Maysa que nédo aceita que Luan
brinque com as panelinhas, o que pode ser visto nas frases que intitula o episodio: “Nao
pegue, € de menina ndo pode! O posicionamento de Maysa na brincadeira revela uma
reprovacdo em relacdo a Luan utilizar aqueles objetos.

Esse posicionamento de Maysa retrata a imagem da mulher dona de casa, na figura de
quem prepara o0 alimento. Nesse processo Maysa convida a pesquisadora para resolver a
situacdo, visto que o fato dela ter dito que aquilo seria uma brincadeira de menina, ndo fez
com que ele se retirasse da brincadeira, Maysa ainda utiliza como argumento 0s carros, pois
seria 0 brinquedo de menino.

Depois a partir da pergunta da pesquisadora quando traz a situacdo da “tia Lucia”
talvez ainda exista uma resisténcia, pois a mesma aponta para 0s carros para responder a
pergunta, mas ndo fala, no entanto, quando a pesquisadora pergunta se mulher pode dirigir o
carro ela responde que pode, ja o Luan mostra ndo ter estranhamento em homem cozinhar.

Desse modo, sabe-se que esta distingdo de brincadeiras de género vem de outras
geragdes, e que podem ter sido ou ndo vivenciadas por Maysa em algum momento, podendo
essa ter sido uma apropriacdo da cultura adulta, no entanto pode-se perceber com isso que as

criancas ndo se apropriaram dessa cultura da mesma forma e ao trazer uma situagao conhecida
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por ela como o caso da tia Lucia que pertence ao género feminino mas que dirige, pode
ocorrer modificacdes nessa apropriacao.

Percebe-se que as criancas, desde muito pequenas, possuem capacidade para negociar,
conflitar, argumentar e discutir sobre pontos de vista diferentes. Algumas vezes, nessas
negociacOes sdo em prol de obter algo, outras, sdo por quererem afirmar suas convicgdes que
estdo fortemente sendo construidas.

E necessério lembrar que a brincadeira possui uma licenca dramatica em que objetos
culturalmente marcados como de menino ou menina podem ser utilizados e muitas vezes as

criangas percebem que utiliza-los em outro contexto podem sofrer reprovagdes.

Episodio 2: “Meu cotélio”

Data: 15 de julho 2019
Criancas envolvidas: Anellyse (2 anos e 8 meses), Maysa (2 anos e 9 meses), Luan (3 anos
e 2 meses) e Tawanny (2 anos e 7 meses)

Para a segunda oficina a pesquisadora acrescentou outros objetos de diferentes areas
de interesses, como 0s animais, notbook, leptop, celular e tablet com o intuito que esses
objetos estimulassem outras tematicas durante a brincadeira, € importante ressaltar que o tema

néo foi posto pela pesquisadora, a mesma traz elementos que o provoca.

Anellyse observa, manipula os objetos de beleza, e pega uma bolsa, Maysa se aproxima de Anellyse e
diz: “Anellyse me da a bolsa?” Maria Helena entrega a bolsa a Maysa e pega outra., Maysa pergunta:
“essa bolsa ¢ sua?” Maria Helena responde: “E”. Maysa pega alguns objetos e coloca na bolsa, Maria
Helena observa e faz 0 mesmo. Maria Helena aproxima-se do notbook e Maysa enquanto organiza as
coisas diz: “Vou plo meu cotélio”. Thiago pega o 6culos que estd sobre a mesa e Maysa chama Maria
Helena e diz: Olha ele meu 6culos, ele pegou. O Luan! Luan se volta para Maysa e pergunta: “E seu
€?” Maysa respode: “Hum rum” (gesticula a cabeca que sim), “tava no meu cot6lio” (apontando para
mesa). Luan se aproxima de Maysa e coloca o dculos nela, depois tira e sai com o 6culos, Maysa se
aproxima do Luan e diz: “Luan pode me d4a o meu 6culos?” ( e estende a mao para Luan entregar o
oculos). Luan responde: “N@o”, Maysa sai sem questionar ¢ vai para o “escritotio”, Anellyse se
aproxima de Maysa e Maysa diz: “Pegue sua bolsa, para ir plo cotdlio, é o cotolio aqui!” Luan olha
para pesquisadora aponta para Anellyse e diz: Olha ela pra ela 6! A pesquisadora responde: Pode
mexer Luan, pode brincar a vontade, Maysa fala: “t6 bincando de binquedo de cotdlio. Aqui ¢
binquedo de cotdlio!” Luan se aproxima e aperta no teclado do notbook, fazendo um barulho ao teclar,
Maysa e Anellyse ficam rindo a cada vez que Luan aperta na tecla a0 mesmo tempo em que faz
barulho. Tawnny esté brincando de fazer comida, Thiago se aproxima de Tawanny, pega as panelinhas
e coloca no chdo. Tawanny que estava brincando com objetos que Thiago pegou, olha para
pesquisadora e diz: “Oia ele pegou” A pesquisadora pergunta: “Ele quer fazer o almogo com vocé ¢?”
Tawanny balanga a cabeca gesticulando que sim, mas quando a pesquisadora pergunta se ela vai
deixar que Thiago ajude-a, ela balanca a cabeca referenciando negacdo, Tiago continua a pegar as
palinhas e Thiago diz: “Vou fazer a comida”. Thiago senta e manipula os objetos fazendo de conta que
estava cozinhando.



35

Figura 4 - Anellyse, Luan e Maysa no “cotolio”.

Fonte: Acervo da autora (2019).

Durante o segundo episddio, é possivel perceber elementos da macrocultura presentes
na brincadeira, como por exemplo, ao observar os objetos e utilizar aquele espaco como um
escritorio, espaco tipico do mundo adulto. Outro ponto na qual podemos observar € na fala de

'7’

Maysa: “Pegue sua bolsa, para ir plo cotdlio, € o cotdlio aqui!”, essa pode ser uma leitura do
mundo adulto feita por Maysa que para ir ao escritorio € necessario utilizar uma bolsa.

Ainda podemos destacar no episdédio Luan se aproxima e aperta no teclado do
notbook, fazendo um barulho ao teclar, ao emitir sons repetitivos Maysa e Anellyse ficam
rindo a cada vez que Luan aperta na tecla ao mesmo tempo em que faz barulho, ou seja, elas
entenderam a brincadeira e aceitaram, pode-se observar ai também a regulacdo do
comportamento do outro.

E importante ressaltar que durante a segunda oficina Luan brinca de fazer comidas,
diferente da oficina anterior ndo foi demonstrado estranhamento por ter um menino utilizando
objetos tipicos da cozinha, ocorre uma situacdo diferente, da ndo aceitacdo em compartilhar
dos mesmos objetos.

Desse modo, conforme assinada Corsaro (2009) as criangas reproduzem
interpretativamente informacdes do meio adulto, no qual estédo imersas tentando compreender.
Percebe-se a riqueza de um enredo sendo construido por criangas pequenas, que ainda estdo

em fase de organizacao do pensamento em palavras.
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E imprescindivel que o adulto observe suas criagdes, participe das brincadeiras quando
convidados e permitam que estas acontecam sem interrupc@es, pois é nelas que as criancgas
podem exercitar uma série de aspectos necessarios ao seu desenvolvimento, que se da na

relacdo com o outro.

Episodio 3: “Nao, nado pode!”.

Data: 16 de julho 2019
Criancas envolvidas: Amélia (2 anos e 8 meses), Anellyse (2 anos e 8 meses), Maysa (2
anos e 9 meses) e Luan (3 anos e 2 meses)

Na terceira oficina foi acrescentado um kit médico de brinquedo e uma maquina

registradora. A sala esta organizada em areas de interesse.

Maysa e Anellyse estdo proximas a maquina registradora. e Maysa senta em frente a ela. Esta ndo
aceita que Anellyse pegue o dinheiro da caixa registradora. Maysa abre a gaveta da caixa registradora
e Anellyse fecha. Apds Anellyse fechar a gaveta Maysa comeca chorar, Amélia se aproxima de Maysa
e diz: Maysa?!, Maysa?! Com um tom de reprovacdo. Amélia tenta resolver a situacdo entre as
colegas. Maysa chama a pesquisadora para resolver e esta explica que a gaveta abre. As duas iniciam
uma negociacdo de papéis, na qual Maysa decide que vai vender e oferece o papel de cliente a
Anellyse, que aceita a negociacdo. As duas realizam simulagdes, no entanto quando Anellyse mostra a
Maysa o cartdo de crédito e demonstra interesse em ficar com o cartdo, Maysa ndo aceita. Luan se
aproxima de Maysa e passa o celular pela maquina registradora. Luan tenta abrir a gaveta do Caixa,
Maysa diz: “Nao, nado pode!”. Luan aceita a decisdo de Maysa e ap6s passar o celular na maquina
registradora, fica mexendo no celular. Luan levanta, empurra Anellyse, entdo Amélia utiliza do kit de
médico para cuidar da colega, colocando o estetoscopio para examinar Anellyse. Luan se aproxima de
Amélia e comeca a participar da brincadeira. Amélia coloca o estetoscopio em Luan, pega a fita
métrica e vai verificar o tamanho de Amélia. Luan ao consultar Amélia pega o leptop, aproxima dele,
ao tempo em que Luan realiza a consulta com Amélia utiliza também o laptop para fazer anotacGes da
consulta. Luan pega o mouse do laptop e passa ha barriga de Amélia.
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Figura 5 - Thiago e Amélia brincando de médico. Maysa e Anellyse brincando de supermercado.

ﬁt#-_f . . :

Fonte: Acervo da autora (2019).

O terceiro episédio € marcado por negocia¢fes. Durante a oficina é notavel que as
criangas convidam a pesquisadora com o intuito que a mesma venha interferir atendendo aos
interesses das criancas.

Este é um ato corriqueiro quando as mesmas estdo junto aos profissionais da creche,
no entanto a pesquisadora ao ser chamada utiliza de questionamentos nos quais as criancas
possam refletir a situacdo, a fim de que elas busquem soluciona-la.

E importante destacar o posicionamento de Maysa que estd sempre a frente das
negociacOes. Ela aceita que os colegas participem da brincadeira, no entanto quer esta sempre
ocupando um papel de lideranga.

Amélia quando altera a voz, com um tom de reprovacdo esta ali para regular o
comportamento de Maysa. Quando diz: Maysa?!, Maysa?! Ela esta discordando do
comportamento da colega. Com essas palavras ela tenta mostrar a Maysa que aquele nédo
deveria ser o modo de agir.

Durante todo o episédio Maysa ndo permite que os colegas tenham acesso ao caixa,
isso pode ter uma ligacdo com o papel que a mesma exerce na brincadeira, pois quem trabalha
como operador ndo deve permitir o acesso do cliente ao caixa, pois € um setor restrito ao

funcionario. Pode-se perceber a situacdo de Luan que, ao passar o telefone na maquina
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registradora, esta ali realizando uma compra, entdo ap6s a compra ele passa a utilizar do
telefone como algo de sua posse.

Ha& também um compartilhamento de significacdes quando Luan utiliza o laptop
durante a consulta. Aquele laptop tem a finalidade de computador, j& ao utilizar o0 mouse do
mesmo na barriga de Amélia ele passa a ter um novo significado, sendo lhe atribuido a

utilidade de uma maquina de exames, talvez de um de ultrassonografia.

4.3 Analise dos resultados das oficinas

As oficinas sem duvida foi o melhor caminho para compreender a crianga e 0 que elas
fazem quando estéo juntas.

A crianga através da brincadeira revela o seu modo de ver o mundo e também por
meio dela que as criangas revelam suas competéncias e habilidades. Durante as oficinas
pudemos perceber momento de interagdo, negociagdo, compartilhamento de significados
sociais e de criacdo de cultura, sendo possivel perceber a maneira como constroem o
pensamento e como enxergam 0 pensar comum. Durante as oficinas fica evidente que cada
crianca se apropria da cultura adulta de forma diferente.

As oficinas ainda revelaram a maneira que as criancas perceberem as tematicas sociais
vivenciadas durante as oficinas, como se relacionam com seus pares, COmo criam, negociam e
atribui significados aos objetos, além revelar diferentes comportamentos de acordo com o

papel em que ocupa na situacgao vivenciada.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Apobs percorrer o caminho desta pesquisa, com 0 objetivo de investigar como as
criancas de creche criam cultura e constroem significados com seus pares em situacdes de
brincadeira em um ambiente estruturado para o brincar, nota-se 0 quanto é importante a
participacao destas nas pesquisas voltadas para o contexto da Educacéo Infantil.

As criancas tém muito a nos dizer acerca do que pensa, de como enxerga 0 mundo e
como compreende o outro. S&o protagonistas de seu desenvolvimento e atores sociais. Fica
claro que ndo recebem apenas o conhecimento do outro ou da cultura adulta. Elas se
apropriam desse conhecimento por meio da interacdo, quando constroem juntas significados
sobre 0 mundo.

Tais evidéncias puderam ser observadas durante a pesquisa, a qual trouxeram a
resposta do por que ouvir as criangas, para perceber e legitimar como estas criam, negociam,
constroem e compartilham significados. Percebe-se a brincadeira como uma atividade
privilegiada, pois através dela a crianca revela seus pensamentos e interesses. E por meio da
interacdo com seus pares que criam significacbes de mundo, constroem enredos,
experimentam sentimentos, situacdes que s6 podem ser vividas com o0s pares. Ressalta-se a
importancia da presenca delas como participantes ativos da pesquisa.

Desse modo, a Educacdo Infantil deve propiciar a crianga momentos de interacao,
com participacdo efetiva em sua rotina e seu planejamento, de modo a garantir a crianca ser
ouvida, ter seus interesses respeitados, tendo participacédo ativa nas decisdes educacionais.

A Educacéo Infantil € uma etapa da educacdo da crianca que pode e deve potencializar
aspectos marcantes do desenvolvimento como a linguagem, a marcha, a cognicdo, a
construcdo identidade, a afetividade, dentre outros. Desta forma € aqui vista como espaco
privilegiado para estimular o desenvolvimento das criangas por meio da interagdo com seus
pares, com 0s espacos e com os adultos.

Espera-se que esta pesquisa provoque reflexdes acerca das dimensdes especificas do
trabalho pedagogico, possibilitando que o educador possa enxergar a crianga como centro da
proposta pedagdgica e do seu processo de desenvolvimento. Também enfatiza-se que o
professor possa refletir sua atuacdo como um adulto apoiador, estimulando o desenvolvimento
da crianca e respeitando seu protagonismo. Ressalta-se também a importancia de haver um

ambiente convidativo ao brincar, onde a crianga possa manusear objetos de seu interesse,
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sendo elas o cerne da Educacdo Infantil e seus interesses de acordo com cada etapa do seu

desenvolvimento.
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APENDICE A- DOCUMENTO REFERENTE AO TERMO DE CONSENTIMENTO

DOS PAIS

Paginalde5

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.)

Vocg, pai/responsavel pelo Menor ............ccocvovoreriieiirireieeeceeeeens , esta sendo convidado(a)
a participar do projeto de pesquisa PESQUISA COM CRIANCAS EM CONTEXTO DE
EDUCACAO INFANTIL: INTERACOES, CRIACAO DE CULTURA E PROCESSOS
DE SIGNIFICACAO dos pesquisadores Renata da Costa Maynart e estudantes de PIBIC
Priscilla Almeida Silva e Barbara Thaynara de Franga Sousa. A seguir, as informagdes do
projeto de pesquisa com relagdo a sua participagdo neste projeto:

(Em 2 vias, firmado por cada participante-voluntari(o,a) da pesquisa e pelo responsavel)

1- Que o estudo se destina a investigar como se da a criagdo de cultura de pares e a
construgdo de significados em criangas de educagdo infantil, buscando-se compreender
como essas construgdes ocorrem na interagdo com os pares em situagdes de oficinas de

brincadeira.

2- A importancia deste estudo ¢ a de revelar as potencialidades das criangas quanto
estdo juntas com seus pares em situagdes de brincadeira em espagos educativos e dar
visibilidade as constru¢des das proprias criancas reconhecendo estas como sujeitos do

seu desenvolvimento.

3- Os resultados que se desejam alcangar sdo os seguintes: .

. Reconhecer como as criangas criam, negociam, constroem e compartilham
significados em suas interagdes;

. Compreender a dindmica das interagdes entre criangas ¢ identificar de que forma os
pares de idade produzem cultura entre eles durante atividades no ambito da educagdo
infantil;

. Identificar processos de evolugdo e complexificagdo dos processos interacionais e
das brincadeiras das/entre criangas conforme seu periodo de desenvolvimento;

. Refletir acerca das dimensdes especificas do trabalho pedagogico a partir das
investigagdes que serdo realizadas, tais como a importancia da observagdo e o registro das
agéncias das criangas, a pratica pedagogica centrada nestas e no que ¢ de seu interesse em
cada etapa do seu desenvolvimento, o papel do professor de creche e pré-escola ¢ a
importancia que o brincar e as interagdes tém para o desenvolvimento da crianga na
educagdo infantil.
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4 - Que esse estudo comecara em junho/2019 e terminard em julho/2019, A
pesquisadora garante que o estudo s6 tera inicio af)és aaprovagdo do projeto pelo Comité de
ética em pesquisa. O estudo ndo podera ultrapassar o final do més de julho pois é o prazo
limite do PIBIC (Projeto de Iniciagdo Cientifica).

5- Que o estudo sera feito da seguinte maneira: apresentagdo do projeto de pesquisa ao
corpo docente, a coordenagdo e dire¢do da escola campo de pesquisa ¢ aos responsaveis
pelas criangas; sessdo para assinatura do TCLE pelos responsaveis pelas criangas; sessio de
conversa para assentimento das criangas; observagio das criangas de duas turmas de 2 ed
anos de um Centro Municipal de Educagdo Infantil de Arapiraca em situagdes diversas na
sala de atividades e no éspago geral da instituigio; selegdo de 2 grupos de criangas: um de
criangas de 2 anos e outro de criangas de 4 anos. Cada grupo de 6 criangas; realizagdo de
oficinas de brincadeira com 0s grupos de criangas as quais serdio filmadas e gravadas.

6- A sua participagdo serd nas seguintes etapas: autorizando a participagdo do menor
sob sua responsabilidade na pesquisa.

7- Os incomodos e possiveis riscos a satde fisica e¢/ou mental do menor sob sua
responsabilidade na pesquisa sdo: Ndo h4 riscos a salde fisica e/ou mental. Podera haver
riscos minimos como: incomodo ou inibigdo diante de um observador, pelo fato de estar
sendo observado, ou em algum momento da filmagem por questio de timidez. Para evitar
€sses possiveis riscos o pesquisador passara um tempo de observagio participante para que
as criangas possam se acostumar com sua presenga e desenvolver uma relagdo. Caso durante
algum momento as criangas apresentem al gum incémodo, o pesquisador conversara com ela,
explicard o que sentir necessidade e informara que ela ndo tem que participar se nio quiser.
Ha ainda um pequeno risco que ha em qualquer pesquisa, de possibilidade de uso indevido
de material coletado durante a pesquisa, tais como imagens e audios, considerando, ainda, a
quebra de sigilo. Como medida para que este risco seja evitado, apenas a pesquisadora
principal e as duas colaboradoras terdo acesso ao material ¢ todo o cuidado com o sigilo dos
dados gerados.

8- Os beneficios esperados com a participagdo do menor sob sua responsabilidade no
projeto de pesquisa, mesmo que ndo diretamente sdo: beneficios individuais e coletivos,
diretos e indiretos, imediatos ou em longo prazo, a esta e/ou a sociedade, o que minimiza os
riscos de sua participagdo. Dentre estes beneficios, estio: a possibilidade de interagir e

brincar com PArCeiros; o respeito a suas construgoes individuais e coletivas; a reflexdo sobre
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arotina da creche, sobre a concepedo de crianga, por parte dos professores, coordenadores e
diretores, a medida em que sera dado um retorno a comunidade escolar e a sociedade,
através de formagio continuada, Mesas Redondas, debates e publicagdes, frutos da tese, em
que a crianga enquanto ser ativo seja discutida, vista e ouvida pelos adultos, dentre outros
possiveis beneficios como rever 0 lugar que o brincar Ocupa na rotina pedagégica, além da
visibilidade e valorizagio da educagdo infantil em Alagoas;

9- O menor sob sua responsabilidade podera contar com a seguinte assisténcia: ser
fornecida todas as orientagdes pelo pesquisador e acompanhamento na pesquisa, sendo
responsavel(is) por ela a pesquisadora Renata da Costa Maynart.

10- Vocé sera informado(a) do resultado final do projeto e sempre que desejar, serdo
fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo.

11- A qualquer momento, vocé podera recusar a continuar participando do estudo e,
também, que poder4 retirar seu consentimento, sem que isso [he traga qualquer penalidade ou
prejuizo.

12-  As informagges conseguidas através da participagdo do menor sob sua
responsabilidade na pesquisa ndo permitirio a identificagdo da sua pessoa, exceto para a
equipe de pesquisa, e que a divulgagio das mencionadas informagdes s ser feita entre os
profissionais estudiosos do assunto apds a sua autorizagio.

13- O estudo nio acarretara em nenhuma despesa para os participantes da pesquisa nem
40s seus responsaveis, visto que a participagdo dos sujeitos acontecera em momentos
durante a jornada dizria das criangas na instituigdo educativa, no horario que ja frequenta
normalmente. Desse modo, ndo haver ressarcimento ao participante ou ao seu responsavel
por ndo haver despesa com a pesquisa.

14-  As conversas entre pesquisador e criangas nio terdo caracteristicas de entrevistas
estruturadas, mas sim para planejamento da brincadeira. Ndo havers roteiro pré-definido,
podendo as proprias criangas se colocarem, perguntarem o que lhes chamar atengdo.

15- Nao existem outros meios para se obter os mesmos resultados.

16-  Que os critérios de inclusdo dos participantes da amostra da pesquisa s3o: a partir
das observagdes serdo formados 2 grupos de 6 criangas cada grupo (um de criangas de 2
anos ¢ outro de criangas de 4 anos) a partir do critério de que durante as observagdes estas
criangas tenham tido o habito de brincar Juntas, interagirem e compartilharem situagges.

17- Que os critérios de exclusio dos participantes da amostra selecionada sio
unicamente o pedido por parte dos participantes ou de Seus responsaveis em ndo mais fazer

parte da pesquisa, ou mudar de instituigdo, tendo em vista que ndo ha um critério que os
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exclua por ndo atender a algum pardmetro, pois as criangas irdo brincar em um espago
estruturado para a brincadeira, Mesmo que os paniéipantes selecionados para compor os
rupos nao brinquem juntos todo o tempo, esses ndo serdo excluidos.

18- Sempre que desejar, serdo fornecidos a0s responsaveis esclarecimentos sobre cada
uma das etapas do estudo.

19- A qualquer momento, as criangas poderdo se fecusar a continuar participando do
estudo e, também, que poderdo retirar este consentimento, sem que isso lhes traga qualquer
penalidade ou prejuizo.

20-  Que o/a responsavel pelas criangas, devera ser indenizado caso o estudo acarrete
danos ao entrevistado ou a crianga sob sua responsabilidade por sua participagdo na pesquisa
(conforme a Resolugdo CNS 466/ 12, item IV ¢ Resolugio 510/201 6).

21-  Que o responsavel sera informado sobre o resultado final da pesquisa através de
convite para participagdo em reunido Jjuntamente com os educadores da instituigdo onde
ocorrera a pesquisa. Além disso, serdo oferecidos a0s responsaveis e educadores momentos
de estudo e reflexdo acerca das construgdes de significados das criangas e de sua
potencialidade a partir da pesquisa .

22- A pesquisa podera ser suspensa em caso de greve da universidade ou da instituigdo
de educagdo infantil em que ocorrerd o estudo, pois os grupos de criangas podem sofrer
modificagdes em possiveis retornos a/s greve/s, ou em caso de determinagio da Secretaria

Maunicipal de Educagio.

23-  15. Voce recebera uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado
por todos.
B et » Tesponsavel pelo

que foi convidado a participar

TENHA SIDO F ORCADO OU OBRIGADO.

Enderego d(os,as) responsdve(l,is) pela pesquisa (OBRIGAT()RIO):
Institui¢do: Universidade F ederal de Alagoas/Centro de Educagiao
Enderego: Avenida Manoel Severino Barbosa - Bom Sucesso, Arapiraca - AL, 57309-005
Telefone p/contato: (82) 99916-7567

49



Pagina 5 de 5

Contato de urgéncia: Sr(a). Renata da Costa Maynart
Enderego:Rua Prefeito Abdon Aroxxelas, n 333, apt. 605.

Complemento:
Cidade/CEP:57035-380
Telefone: 82) 99916-7567

Ponto de referéncia:

ATENCAO: O Comité de Lltica da UFAL analison ¢ aprovou este projeto de pesquisa. Para
obter mais informagoes a respeito deste projeto de pesquisa, informar ocorréncias irregulares
ou danosas durante a Sua participagdo no estudo, dirija-se ao:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas

Prédio do Centro de Interesse Comunitario (CIC), Térreo , Campus A. C.
Simdes, Cidade Universitaria

Telefone: 3214-1041 — Horario de Atendimento: das 8:00 as 12:00hs.

E-mail: comitedeeticaufal@gmail.com

Arapiraca, 03 de fevereiro de 2019,

Assinatura ou impressdo datiloscopica Nome e Assinatura do Pesquisador pelo estudo (Rubricar as demais
d(o,a) voluntari(o,a) ou responsavel legal e , paginas)
rubricar as demais folhas
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