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AS CONTRIBUICOES DOS GENEROS TEXTUAIS PARA O ENSINO DA EJA

Keisyanne Isabelly Nunes Marques da Silva*
Marta Maria Minervino dos Santos®

RESUMO: A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade da educacdo que se
fundamenta no direito de aprender dos alunos ampliando os conhecimentos ao longo da vida e
ndo apenas de se escolarizar. A disciplina de lingua portuguesa através dos géneros textuais
na EJA é voltada para o processo de aprendizado como foco de enfrentamento das
desigualdades que caracterizam a sociedade brasileira, potencializando desta forma a
transformacédo social, contemplando a solidariedade, a igualdade e a diversidade junto ao
contelido. O objetivo deste trabalho é analisar como o Género Textual contribui para o
aprendizado dos alunos da EJA. As questdes que nortearam a pesquisa foram:como 0s
géneros textuais contribuem para o aprendizado dos alunos da EJA? A metodologia utilizada
foi a pesquisa qualitativa, utilizando questdes tedrico metodolédgico para desenvolver analise
das aulas de EJA. Portanto, entende-se que as aulas na EJA devem ir além do conteldo, e é
essencial, entender que a aula para jovens e adultos deve ser dialdgica e diferenciada
buscando interagir junto & comunidade para contextualizar as aulas.

Palavras-Chave: Aprendizagem. Cidadania. Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Géneros
textuais.

1 INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) € um espaco de tensdo e aprendizado em
diferentes ambientes e vivéncias nas aulas de géneros textuais, que contribuem para a
formacdo de jovens e adultos como sujeitos de histéria, ou seja, as distintas formas de ser
brasileiro. A identidade de um curso de EJA requer um foco diferenciado nas necessidades de
aprendizagem, uma vez que o publico alvo formado por jovens e adultos requer programas de
elevacdo de escolaridade, em sua maioria, buscando melhorar suas chances de insercdo no
mercado de trabalho, logo se entende que as aulas de géneros textuais devem ir além do
conteddo, mas buscar trazer esses alunos ao aprendizado social e profissional, incentivando-os
a lutar por um futuro melhor.

Historicamente, a EJA tem-se caracterizado por tentar articular processos de
aprendizagem que ocorrem na escola com processos que ocorrem em todos 0S espacos
sociais, ou seja, na convivéncia humana, ensinar a criancas em desenvolvimento é diferente
de ensinar a jovens e adultos com formas de vida diferente e formas diferenciadas de pensar e
viver.

Vérias sdo as raz0es para 0 ensino dos géneros na EJA e todas devem respeitar o nivel
de compreensdo de cada um, através de processos pedagdgicos participativos e permanentes,
buscando estimular e incluir nos alunos das séries iniciais uma consciéncia critica sobre todos
0s aspectos dos géneros textuais e suas singularidades.

! Keisyanne Isabelly Nunes Marques da Silva. Graduanda em Pedagogia pela Universidade Federal de
Alagoas- Campus Arapiraca. E-mail: Keisyanne_16@hotmail.com

2 Marta Maria Minervino dos Santos. Professora Orientadora, possui graduacéo em Pedagogia pela
Universidade Federal de Alagoas (2008) e Mestrado em Educacdo Brasileira - PPGE/CEDU/UFAL
(2010). Doutora em Educacdo PPGE/CEDU/UFAL da linha de pesquisa Educacdo e Linguagem, com
enfase em formacdao continuada de professores, Leitura e Producdo de Texto. Professora adjunta da
Universidade Federal de Alagoas. E-mail: Marta.santos@arapiraca.ufal.br



O objetivo deste trabalho é analisar a pratica pedagogica do professor da EJA e a
importancia dos géneros textuais em sala de aula. Sendo assim, a EJA tem como pilares a
priorizacdo da formacdo integral voltada para o desenvolvimento de capacidades,
incentivando a participacdo social ativa e critica dos alunos que vai além do conteido com
base em géneros textuais. A implementacdo de um modelo educacional inovador possibilita
uma maior socializacdo e intervencdo junto aos gestores, interlocutores, atores e todos 0s
sujeitos que atuam na EJA na referida escola.

A pesquisa se justifica pela importancia de entender a diferenga do ensino dos géneros
textuais para os alunos da EJA, buscando sensibilizar sobre a necessidade de um incentivo
maior ao publico da EJA. Busca-se nesta pesquisa responder 0s seguintes questionamentos:
qual a importancia dos géneros textuais para os alunos da EJA, e como ocorre as praticas
pedagogicas do professor em sala de aula da EJA?

Este trabalho vem a propor uma reflexéo aos estudantes, aos professores nao apenas da
EJA, mas a todos os educadores, aos pesquisadores, aos profissionais da educacgéo e a todos
gue tem interesse no assunto ora abordado e descrito nas linhas a seguir.

Aqui se deixa um espaco de discussao a respeito do quanto é importante o estudo dos
géneros textuais em sala de aula. Sabe-se que a discussdo sobre géneros textuais e suas
propostas de reorganizagdo curricular tem sido constante desde o aparecimento de
documentos oficiais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996) e os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o ensino fundamental e médio, além dos
programas curriculares estaduais e municipais, que se orientaram por essa legislacdo superior,
também alguns autores tais quais Marcuschi (2008), Freire (1976), Kleiman (2011),
Schneuwly e Dolz (2004), Cagliari (2002) dentre outros que foram citados no texto. Nesse
sentido, vérios estudiosos contribuiram para um resultado positivo, sabemos que ainda é
pouco, mas estamos avangando para um patamar de conquistas solidas.

Esse trabalho estd organizado da seguinte maneira: inicialmente foi feito um resumo
sobre o contexto histérico da EJA, desde a época do Brasil Col6nia até os dias atuais.
Prosseguindo as ideias de organizacdo e aprendizagem da EJA, a partir da sua organizacao
historica, atualmente, o ensino vem sendo baseado a partir do texto que considera o género
textual como recurso viavel para o ensino de leitura e escrita. Em seguida falou-se um pouco
da importancia da leitura na vida das pessoas, € 0 quanto o envolvimento da comunidade
escolar pode influenciar no gosto que o estudante pode ter por a leitura e consequentemente
contribuindo no processo de escrita. Para finalizar, foi trazido o cenéario da escola visitada
para os relatos do estagio, os processos de alfabetizacdo que foram desenvolvidos a partir do
uso de alguns géneros textuais em sala de aula e as impressdes que ficaram mediante a
experiéncia compartilhada entre a turma de EJA.

2 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL: DO BRASIL COLONIA ATE
OS DIAS ATUAIS

O historico da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil remonta, primordialmente, a
fatores histéricos do Brasil, quando ocorreram as primeiras tentativas de alfabetizacdo de
criangas e adultos para fins religiosos. Durante muitos anos a educagdo configurou-se nessa
organizacéo, e para compreender a configuracdo dessa organizacdo iremos apresentar alguns
marcos que contribuiram significativamente para a formacdo da modalidade EJA,
demonstrando que o pensamento para educacdo alvoreceu, de forma timida, no Brasil
Colbnia, Império e se configuram algumas aces a partir da década de 30.

A modificagdo nos preceitos da educagdo no Brasil Colonia se modificou quando
Marqués de Pombal resolveu expulsar os jesuitas do territério brasileiro, a educacdo foi
ignorada durante muito tempo (GHIRALDELLI JUNIOR, 2008).



Desde o periodo anterior j& ocorriam timidas investidas na Educacdo de Jovens e
Adultos. No Brasil Império ndo foi diferente entdo, a partir da primeira Constituicdo
Brasileira, em 1824, outorgada logo ap6s a proclamacdo da independéncia tupiniquim de
Portugal, afirmava que “a instru¢do primadria era gratuita para todos os cidaddos”. No entanto,
essa afirmacédo ficou apenas na teoria, pois sua pratica foi imensamente deturpada, fato que
afetou principalmente as classes menos favorecidas. Diante dessa problematica Soares (2002,
p. 8) afirma que:

Ja em 1882, Rui Barbosa, baseado em exaustivo diagnostico da realidade
brasileira da época, denunciava a vergonhosa precariedade do ensino para o
povo no Brasil e apresentava propostas de multiplicacdo de escolas e de
melhoria qualitativa de Ensino.

Ademais, nos anos 1930, sob o regime militar varguista denominado “Estado Novo”,
surgiu o interesse de organizar a educagé@o para atender as demandas do setor produtivo em
crescimento na época. A Constituicdo de 1934, mesmo tendo sido mais liberal no que se
refere as pautas educacionais, perdeu espaco para a nova Carta Magna de 1937, que eximia a
responsabilidade do Estado para com a formacdo educacional no territorio brasileiro.
Ghiraldelli Junior.(2008, p.78) cita que:

A constituicao de 1937 fez o Estado abrir m&o da responsabilidade para com
educacdo publica, uma vez que ela afirmava o Estado como quem
desempenharia um papel subsidiario, e ndo central, em relacdo ao ensino. O
ordenamento democratico alcangado em 1934, quando a letra da lei
determinou a educagdo como direito de todos e obrigagdo dos poderes
publicos, foi substituido por um texto que desobrigou o Estado de manter e
expandir o ensino publico.

Conforme os anos se passaram a organizacdo da Educacdo de Adultos se modificou,
na década de 40, com a criagdo do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENALI), foi
consolidada com variadas mudancgas e iniciativas no setor educacional e, principalmente, na
EJA. Com o fortalecimento do modelo capitalista de produgéo e de uma burguesia dominante,
foram necessarios investimentos na educacdo profissional para que o desenvolvimento
industrial fosse estabilizado, e, nesse momento, a educacdo de adultos é atada a educacdo
profissional (GADOTTI; ROMAO, 2006).

Nesse periodo da histéria brasilica, a estagnacdo econémica decorreu-se,
principalmente, por conta da falta de educacdo escolar da sociedade, tendo em vista que, em
1945, a taxa de analfabetismo era por volta de 50% da populag&o.

Também na década de 40 foi regulamentado o Fundo Nacional de Ensino Primario
(FNEP), criado pelo professor Anisio Teixeira - importante intelectual e educador brasileiro.
Esse fundo objetivava a permanéncia de recursos para 0 ensino primario. Anisio preocupava-
se, particularmente, com a desigualdade econdmica e cultural que bailava entre 0s municipios,
0 que vinha a suscitar na formacao desigual do alunado. E, para que essa desigualdade fosse
reduzida, propos a criagdo de um “custo padrao”, com o intento de fazer a redistribuicdo dos
recursos ja existentes destinados & educacdo fundamental entre os municipios. (AMARAL,
2001).

A primeira Campanha Nacional de Educacédo de Adultos no Brasil, lancada em 1947,
ocorreu com a inauguragdo do SEA (Servico de Educacdo de Adultos) cujo proposito era de
reorientar e coordenar os trabalhos dos planos anuais do ensino supletivo para adolescentes e
adultos analfabetos no Brasil. No | Congresso Nacional de Educag&o de Adultos, realizado no
Rio de Janeiro, ainda em 1947, eram salientadas as peculiaridades das ac6es educativas nas



mais diversas areas e era recomendada uma preparacao cabivel para o trabalho com os jovens
e adultos. (SOARES, 2008).

Em 1958, Juscelino Kubitscheck, entdo presidente da republica,convocou grupos de
varios estados para relatarem suas experiéncias no “2° Congresso de Educacdo de Adultos”.
Nesse posto congresso evidencia-se a experiéncia do grupo de Pernambuco liderado por
Paulo Freire (GADOTTI, 2000). Este grupo se constituia em um movimento de educacédo
voltado para o desenvolvimento da educacdo de adultos, com ferrenhas a instabilidade dos
prédios escolares, ao material escolar arcaico e inadequado e, a entdo qualificacdo do
professor. O evento também foi marcado por modernizacdes pedagdgicas ao salientar uma
educacdo com o0 homem e néo para 0 homem. Objetivava a fuga dos processos absolutamente
auditivos em que o discurso seria permutado pela discussdo e participacdo ativa do grupo,
propondo um aperfeicoamento nos métodos e processos educativos (PAIVA, 1973).

O governo J.K criou a Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo (CNEA)
com o objetivo de reduzir as altas taxas de analfabetismo na sociedade brasilica, Kubitscheck
tinha interesse em ampliar a participacdo politica da populacdo mais pobre. Porém, por
motivos financeiros, a CNEA foi extinta em 1963.

Na década de 60, a contribui¢do principal para a constituicdo de um novo paradigma
tedrico e pedagogico foi dada pelo educador Paulo Freire com énfase na relevancia da
participacdo do individuo na politica e o papel da educacao no processo de conscientizacéo da
populagédo (BRASIL, 2002). Com o 2° Congresso Nacional de Educacdo de Adultos, foi
concebida a ideia de um programa de carater permanente voltado para esse objetivo. Como
consequéncia, surge, entdo, o Plano Nacional de Alfabetizacdo de Adultos (PNAA), que fora
extinto pelo Golpe de Estado de 1964, comandando por Paulo Freire.

Segundo Moura (2004) enquanto o pais estava nas maos de um governo populista,
Freire pdde disseminar suas ideias, inclusive pondo em pratica a partir do trabalho
desenvolvido pelo Plano Nacional de Alfabetizacdo, do qual foi o coordenador, bem como
através das assessorias que prestava as experiéncias de alfabetizacdo de adultos desenvolvidas
pelos movimentos populares.

O Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo - 0o MOBRAL e a Cruzada ABC surgiram
como um prosseguimento das campanhas de alfabetizacdo de adultos iniciadas com Lourenco
Filho. S6 que com um cunho ideoldgico totalmente diferenciado da proposta de
Freire,constituiram-se em movimentos concebidos com o fim béasico de controle politico da
populacdo, através da centralizacdo das acBes e orientacdes, supervisdo pedagdgica e
producdo de materiais didaticos.

Apesar dos textos oficiais negarem, sabemos que a primordial preocupacdo do
MOBRAL era tdo somente erradicar o analfabetismo, sem uma preocupacdo maior com a
formacdo do homem, o que rompe com os ideais freireanos (BRASIL, 2002); FERRO (2016).

Foi criado pela Lei nimero 5.379, de 15 de dezembro de 1967 propondo a
alfabetizac&o funcional de jovens e adultos, visando "conduzir a pessoa humana a adquirir
técnicas de leitura, escrita e calculo como meio de integra-la a sua comunidade, permitindo
melhores condi¢des de vida". Apesar da énfase na pessoa, ressaltando-a, vemos que o objetivo
do MOBRAL relaciona a elevacao do nivel escolar a uma condigdo melhor de vida, deixando
a margem a analise das contradi¢es sociais inerentes ao sistema capitalista. Ou seja, basta
aprender a ler, escrever e contar e estara apto a melhorar de vida. (BRASIL, 2002).

Em 1970, o governo federal reorganizou o MOBRAL, iniciando o processo de
alfabetizacdo macica de educacdo continuada para jovens e adultos. Posteriormente em 1971,
houve a implantacdo do ensino supletivo, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo -
LDB, disposto na lei n®5.692/ 71 (BRASIL, 1971).

Em 1985, 0 MOBRAL teve seu fim determinado, e acabou por ceder seu lugar para a
Fundacéo Educar, que apoiava a alfabetizacdo de EJA. Com a promulgacdo da Constitui¢do



de 1988 (também conhecida como Constituicdo Cidadd) o Estado aumentou o0 Sseu
compromisso com a educacdo de jovens e adultos, essa concedia aos necessitados da EJA o
direito a educacgéo publica de modo gratuito e obrigatorio na forma do ensino conhecido como
supletivo.

Na década de 1990, a EJA teve 0 seu apogeu em todo o mundo, pois através de
reivindicagdes e lutas dos mais diversos movimentos sociais, a expansdo dos direitos da EJA
foram alcancgados, pois 0 desenvolvimento de um pais s6 se daria a partir da educacao de sua
populagéo.

Durante a gestdo do presidente Fernando Henrique Cardoso (FHC) ocorreu a
aprovacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de numero
9.394/1996, conhecida como Lei Darcy Ribeiro, pelo Congresso Nacional, e que reafirmou,
com suporte nos principios da Carta Magna de 1988, a educacdo enquanto direito que deve
ser oferecido em igualdade de condicOes de acesso e permanéncia, ao reconhecer a liberdade
de aprender e ensinar e a diversificagdo de ideias e principios pedagogicos.

O Brasil, desde 1947, ja teve oito programas federais de alfabetizacdo de jovens e
adultos. Basicamente, todos tiveram como acdo prioritaria a superagdo do analfabetismo. Em
relacdo a essa superacdo do analfabetismo, Freire (1976, p. 16) destaca:

O analfabetismo ndo é uma “chaga”, nem uma erva daninha a ser erradicada
[...], mas uma das expressdes concretas de uma realidade social injusta [...].
Ndo é um problema estritamente linguistico, nem exclusivamente
pedagogico, metodolégico, mas politico.

A forma pela qual Freire estabelece essa afirmacdo nos oferece um sentido amplo
sobre o conceito e o papel da educacéo, enfocando na participacdo da populacdo na sociedade
com relativa independéncia e autonomia nos aspectos politicos, ainda longe de ser ideal.

Dando prosseguimento, as agOes governamentais aprovam o Plano Nacional de
Educacdo — PNE (2002), que estabelece metas mais comedidas para esse grande problema:
alfabetizar 10 milhdes de adultos em cinco anos e erradicar o analfabetismo em dez anos. Ele
estabelece também que até 2006 seria oferecida a Educacdo de Jovens e Adultos, de maneira
equivalente as quatro primeiras anos do ensino fundamental para 50% da populacdo de 15
anos ou mais que ndo possua esse nivel de escolaridade. E mais: em dez anos (até 2011)
deveriam ser asseguradas, de maneira equivalente, as quatro séries finais do ensino
fundamental para toda a populacdo de 15 anos ou mais que concluiu a 42 série (BRASIL,
2002).

Desde 2003 o Governo Federal implantou o Programa Brasil Alfabetizado que tem por
objetivo resgatar essa divida social com cerca de 14,6 milhdes de analfabetos com 15 anos ou
mais de idade e vem trabalhando a alfabetizacdo de forma integrada com a EJA, no intuito de
aumentar a possibilidade de continuidade dos estudos (ALAGOAS, 2017).

Atualmente, o governo federal instituiu o Plano de Desenvolvimento da Educacdo —
PDE (2007) que visa investir na educacdo basica, para torna-la de qualidade. Segundo este
Programa, a alfabetizacdo de jovens e adultos também recebera atencao especial. O Programa
Brasil Alfabetizado, criado pelo MEC para atender os brasileiros com dificuldades de escrita e
leitura ou que nunca frequentaram uma escola, estard recebendo alteragdes para melhorar
seus resultados. Entre as mudancas, estdo a ampliacdo de turmas nas regides do interior do
pais, onde reside a maior parte das pessoas sem escolaridade, e a producdo de material
didatico especifico para esse publico (ALAGOAS, 2017).

A Constituicdo Federal de 1988 tem como principio que toda e qualquer educacao visa
0 pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagéo para o trabalho. (Constituicdo Federal, art. 205). Retomado pelo art. 2° da LDB,
este principio abriga o conjunto das pessoas e dos educandos como um universo de referéncia



sem limitacdes. Assim, a Educacdo de Jovens e Adultos, modalidade estratégica do esforco na
Nacdo em prol de uma igualdade de acesso e educacdo como bem social, participa deste
principio e sob esta luz deve ser considerada.

Estas consideracdes adquirem substancia ndo sé por representarem uma dialética entre
divida social, abertura e promessas, mas também por se tratarem de postulados gerais
transformados em direito do cidaddo e dever do Estado até mesmo no ambito constitucional,
fruto de conquistas e de lutas sociais. Assim o art. 208 ¢é claro: O dever do Estado com a
educacao seré efetivado mediante a garantia de: |1 — ensino fundamental obrigatério e gratuito,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ele nao tiveram acesso na idade
propria segundo a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988).

Esta redacdo vigente longe de reduzir a EJA a um apéndice dentro de um sistema
dualista pressupBe a educacdo bésica para todos e dentro desta, em especial, 0 ensino
fundamental como nivel obrigatério. O ensino fundamental obrigatorio é para todos e nédo so
para as criangas. Trata — se de um direito positivado, constitucionalizado e cercado de
mecanismos financeiros e juridicos de sustentacéo.

Por sua vez, o art. 214 da Constituicdo Federal de 1988 também € claro: A lei
estabelecera o Plano Nacional de Educacao, de duracdo plurianual, visando a articulacéo e ao
desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis e a integracao das acbes do poder publico
gue conduzam a: | — erradicacdo do analfabetismo, Il — universalizacdo do atendimento
escolar (MOURA, 2004).

Superar o0 analfabetismo e universalizar o atendimento sdo faces da mesma moeda e
significam o acesso de todos os cidad&os brasileiros, pelo menos, ao ensino fundamental. Ora,
seu nome ja o diz, o fundamento é a base e a ponte necessdrias para quaisquer
desenvolvimentos e composi¢des ulteriores.

3 OTEXTO: DO COTIDIANO PARA A SALA DE AULA DA EJA

Prosseguindo as ideias de organizacdo e aprendizagem da EJA, a partir da sua
organizacao historica, atualmente, o ensino vem sendo baseado a partir do texto que considera
0 género textual como recurso viavel para o ensino de leitura e escrita. Entdo, considerando
esse conceito, Marcuschi (2008) o texto tem como sua base um contexto de carater
comunicativo, com isso afirma:

[...] a comunicacdo linguistica (e a producdo discursiva em geral) ndo se da em
unidades isoladas, tais como fonemas, morfemas ou palavras soltas, mas sim
em unidades maiores, ou seja, por textos. E os textos sdo, a rigor, 0 Unico
material linguistico observavel, como lembram alguns autores. Isto quer
dizer que ha um fendmeno linguistico (de carater enunciativo e ndo
meramente formal) que vai além da frase e constitui uma unidade de sentido.
O texto é o resultado de uma acédo linguistica cujas fronteiras sdo em geral
definidas por seus vinculos com o mundo no qual ele surge e funciona.
(MARCUSCHI, 2008, p.71-72).

O autor traz uma defini¢do bastante clara quanto ao texto em carater comunicativo e
também como um “artefato sociohistorico”, pois a0 manusear textos tende-se a estar inserido
em uma cultura e fazer o dominio da lingua local, mesmo ndo sabendo bem o conjunto de
regras gramaticais, o sujeito tende a entender 0 que estd a sua volta pelo simples fato de
conhecer a linguagem do contexto social em que se esta inserido.

A sociedade sofre transformacdes e com ela todas as coisas mudam, em maior ou
menor grau, dentre elas o papel do educador e os saberes que servem de base para sua préatica
educativa em sala de aula. Nesse contexto, as instituicdes de formacdo docente precisam
acrescentar a parte tedrica o desenvolvimento de uma préatica pedagdgica voltada para o



desenvolvimento dos saberes, os quais exigem qualificacdo e valorizacdo profissional,
aspectos relevantes na competéncia do docente (MARCUSCHI, 2008).

Uma formacdo de qualidade remete a concepgéo de desenvolver a criticidade nos individuos,
comprometé-los e torna-los capazes de contornar os obstaculos que aparecerdo em sua pratica
profissional. O que significa munir o professor das ferramentas devidas para exercer a sua
cidadania (ELIAS, 2013).

No cotidiano, os jovens e adultos vivem imersos em letras e imagens e precisam ler e
estabelecer relagdes de sentido entre o texto e o mundo a volta delas. Nem sempre isso
acontece, porque na maioria das vezes, a leitura superficial ndo deixa transparecer o que esta
oculto no jogo das palavras. Nesse sentido, a escola precisa trabalhar com a linguagem verbal
e ndo verbal contidas nos mais diversos géneros textuais/ discursivos utilizados no cotidiano,
para facilitar o transito das pessoas dentro da sociedade.

Para que isso aconteca, a primeira atividade que o professor deve realizar em sala de
aula precisa ser um diagndstico para conhecer o aluno: qual variagdo linguistica o aluno
utiliza, os géneros textuais que ele ja conhece, o nivel de coeréncia nos textos orais e escritos
produzidos pelo aluno. A partir desse conhecimento, o professor podera contribuir com o
processo de aprendizagem do aluno.

A producédo de textos espontaneos mostra-se mais eficaz para a realizacdo desse
diagnostico, conforme Cagliari (2002), porque, a partir de um tema dado que deve ter
proximidade com a realidade do aluno, ele pode oralizar e escrever de forma natural, sem
preocupacfes com uma avaliacdo e, nesse contexto, o texto produzido contribuira para a
andlise das dificuldades do aluno, tanto no que diz respeito a aquisi¢cdo da norma culta como o
grau de compreensédo dos assuntos discutidos no texto.

Como o aluno passa boa parte do tempo na escola, os docentes podem utilizar os
recursos nela disponiveis, como por exemplo: biblioteca, laboratério de informaética,
laboratério de ciéncias dentre outros para ampliar o conhecimento do aluno e ensinar-lhe a
norma culta que, segundo Possenti (2012), é o papel da escola. Os professores podem utilizar
0 acervo literario existente na escola, possuindo ou ndo biblioteca, para que os alunos
desenvolvam o0 gosto pela leitura, reflitam sobre os diversos assuntos e produzam seus
préprios textos.

E sabido que a maioria das escolas, atualmente, tem um rico acervo literario,
proveniente de programas ligados ao Ministério da Educacao e Cultura/ MEC, a exemplo do
Programa Nacional Biblioteca da Escola, que se divide em Literario, Periddicos e do
Professor. Assim sendo, a escola pode se organizar no sentido de proporcionar momentos de
leitura para o alunado e, também, para atualizacdo do professor. O professor é o mediador do
conhecimento e, para que o aluno aprenda a gostar de ler, ele precisa ensinar como o aluno
deve ler.

A funcdo mediadora que o professor possui no desenvolvimento da
competéncia de leitura dos estudantes é muito importante. Como mediador,
cabe ao professor a tarefa de ajudar seus alunos e dominarem estratégias de
leitura que lhes sejam Uteis nos atos de interpretacdo textual. Essas
estratégias sdo acles procedimentais estreitamente vinculadas aos
conhecimentos prévios dos estudantes, as quais precisam ser abordados em
sala de aula (OLIVEIRA, 2010, p. 71)

E muito importante, desenvolver em sala de aula, formas de aprendizados
diferenciados, que saiam um pouco do tradicional e metddico e busquem desenvolver nos
alunos um espirito analitico e critico. O professor pode ser um agente disseminador da leitura,
assumindo o compromisso com o aluno para, através de textos variados, proporcionar
discuss@es que intervenham na formacéo de um cidadao mais critico e reflexivo.
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4 O ENSINO DE LEITURA

A leitura compreende uma das tentativas que nés, seres humanos, fazemos para tentar
compreender 0 mundo e tudo que esta ao nosso redor. O ato de ler nos faz abrir a mente e
ajuda a formar nossas opinides acerca dos mais variados assuntos. A partir da acdo do leitor
sobre a escrita, leva-o a adquirir novos significados e a tomar dimens@es inimaginaveis.

Sob o ponto de vista de Zilberman (1993), o fato do ato de ler ser universal deriva da
ocorréncia de que todo ser humano esta intimamente capacitado a ele, a partir de incentivos
da sociedade que compde sua realidade. De acordo com Solé (1998), a leitura trata-se de um
processo de interacd@o entre o leitor e o0 texto. Esse processo possui um leitor ativo que passa a
agir sobre 0 que esta escrito, sempre lendo com um determinado propoésito. Segundo Kleiman
(2011, p. 25), a compreensdo de um texto trata-se de uma metodologia dada pelo emprego de
conhecimento prévio, ou seja, o leitor utiliza no ato de ler o conhecimento adquirido ao longo
de sua vida. Nesse contexto, os conhecimentos prévios do leitor possibilitam o mesmo a
melhor compreender o texto e o que nele esta escrito.

O primeiro contato com os livros deveria comegar em casa, na leitura com os pais, 0s
avos, os entes mais proximos. Reconhecemos, no entanto, que nem sempre isso acontece, por
diversos motivos, como a falta de: leitura ou instrucdo desses entes, de cultura para a leitura
na comunidade ao entorno, de condi¢cdes de compra de livros, de condi¢des e tempo para a
leitura etc. A escola, entdo, deve verificar o nivel de leitura e conhecimento de seus alunos, a
fim de suprir a necessidade de leitura destes.

Muitos géneros textuais podem ser trabalhados, de forma prazerosa, sem a
preocupacdo em avaliar o aluno para atribuir uma nota. O trabalho pode ser iniciado com
Mdsicas, Poemas e Manuais de jogo, que sdo agradaveis ao gosto das pessoas, pois
funcionam como uma atividade divertida, da qual todos querem participar, pois ja conhecem e
utilizam esses géneros no cotidiano.

Neste sentido, a escola é responsavel pelo desenvolvimento das estratégias de leitura
gue motivem o alunado, incluindo um momento para contacdo de histérias e para leituras,
tendo ou ndo uma sala especifica para essas atividades. Outros locais podem ser adaptados
para esse momento. Também, a troca de livros deve ser incentivada entre os discentes,
procurando sempre ampliar a visdo de mundo e inserir as criangas na cultura letrada;
estimular o desejo de outras leituras; possibilitar a vivéncia de emocgdes, o0 exercicio da
fantasia e da imaginacéo, entre outras (MARCUSCHI, 2008).

Um ensino que propicie a formacdo de cidaddos criticos para que, por meio da
educacdo ascendam socialmente, perpassa por um ensino que dé prioridade em sala de aula a
pratica constante de leitura e escrita (FIORIN, 2013). Desse modo, ndo se pode mais ficar
apenas nas atividades de recorte e identificacdo; € necessario que o aluno perceba que tudo no
texto tem um significado e que alguns discursos sdo ocultados pelo que esta visivel.

Assim, uma pratica intensa de leitura na escola €, sobretudo, necessaria, porque é
preciso ensinar a gostar de ler, ensinar como ler, ensinar a refletir sobre a leitura realizada,
ensinar a organizar as ideias sobre o assunto lido. Formado o conhecimento a partir da leitura,
o0 aluno precisa entdo aprender a produzir textos, tanto orais quanto escritos.

5 PROCESSO DE ALFABETIZACAO EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
UTILIZACAO DOS GENEROS TEXTUAIS

Este topico tem como objetivo descrever as atividades desenvolvidas durante o estagio
supervisionado 11l em Educacdo de Jovens e Adultos, considerando que este espago se
caracterizou como aprendizado da profissdo docente e principalmente, construcdo da
identidade profissional. De acordo, com Pimenta e Lima (2008) ao afirmarem que o estagio
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oferta novas possibilidades de ensinar e aprender a profissdao docente, inclusive para 0s
professores formadores, convidando-os a rever suas concepcdes sobre o ensinar e o aprender.
E importante registrar também que, para a realizacdo desse componente, todas as disciplinas
que envolvem o curriculo sdo fundamentais, uma vez que trabalham conhecimentos e
métodos (subsidios) a serem desenvolvidos durante a pratica e ao longo da carreira
profissional.

As experiéncias de estagio do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental em EJA tiveram
como objetivo estabelecer uma reflexdo acerca da primeira etapa do ensino fundamental, com
uma atitude investigativa.

Neste trabalho foi necessario descrever a trajetdria do estagio que ocorreu entre o dia
15 de agosto a 25 de outubro de 2016, na Escola Municipal Tibdrcio Valeriano da Silva, da 22
e 32 fase do Ensino Fundamental, no municipio de Arapiraca — Alagoas. Durante o estagio, foi
realizada as observacdo e participacdo atraves do projeto de intervencdo que auxiliou a
organizacdo docente para a pratica. No entanto, para realizacdo deste trabalho utilizamos
somente alguns géneros textuais trabalhados na disciplina de lingua portuguesa.

Compreendemos que o primeiro seguimento da EJA (Anos iniciais), € um periodo de
aceitacdo e novas descobertas para os alunos, pois sdo pessoas que ja formaram sua viséo de
mundo pelas experiéncias vividas e que tém suas crencas e valores ja constituidos e nédo
tiveram a oportunidade de frequentar o ambiente escolar ou/e tiveram que abandona-lo por
questBes financeiras, desistindo da escola para poder trabalhar. Retornando a escola, ja
adultos, podem em muitos casos demonstrar inseguranca.

A seguir demonstraremos algumas das intervencdes ocorridas durante o Estagio
Supervisionado 11l em EJA, onde foram utilizados os géneros textuais na alfabetizacdo dos
alunos e suas possibilidades de compreenséo e participagéo.

5.1 A sala de Jovens e Adultos: o cendrio do estagio

A realizacdo do estagio supervisionado ocorreu no ensino fundamental de escola
publica do Municipio de Arapiraca, o projeto de intervencdo foi aplicado na 2° e 32 fase da
EJA, com caracteristicas de aprendizagem da turma em diferentes niveis de alfabetizacéo
formada por alunos de diferentes faixas etarias. Durante as observacdes foi possivel
identificar o contexto da sala de aula, durante esses dias de observacdes foi possivel perceber
as dificuldades de aprendizado da leitura e da escrita de cada aluno, a professora da turma
ainda ressaltou essa dificuldade e vem tentando desenvolver esse aprendizado.

O primeiro dia de observacdo foi no dia 15/08/16, a professora relatou sobre a
guantidade de matriculados da turma, acima de 20, no entanto, informou sobre as faltas e
evasdo muito comum na modalidade. J& sabemos que o publico das aulas de EJA é
diferenciado, sdo pessoas que por diversas razdes nao tiveram a oportunidade de terminar seus
estudos na idade adequada e que precisam trabalhar, procuram novamente os bancos da escola
em busca de uma condicdo de vida melhor. Mesmo a procura pela EJA sendo
espontanea,muitos alunos desistem, pois ainda existem dificuldades e resisténcias das
instituicOes e dos docentes pela forma diferenciada que se devem trabalhar com esses alunos,
é necessario entender o perfil deles. Como afirma Gomes e Carnielli (2003, p. 51):

O perfil dos alunos dos cursos de supléncia também era em parte
semelhante. Em sua maioria jovens, migrantes e trabalhadores, com
experiéncia prévia no ensino regular, os pais predominantemente tinham
ocupacdes manuais. De qualquer modo, 0s cursos ndo se adequavam as
necessidades do seu publico, pela falta de apoio e assisténcia, pela falta de
preparacdo dos docentes e pelas metodologias utilizadas.
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A principio a professora ministrou uma aula sobre Células (da disciplina Ciéncias),
explicando as definicOes e, explicou como era formada basicamente a estrutura de uma célula.
As atividades de escrita durante essa aula se definiram pela cépia, logo em seguida responder
questdes.

Ja no segundo momento da aula a disciplina foi de lingua portuguesa, nessa aula foi
realizado um “ditado mudo”, a atividade ocorreu da seguinte forma: a professora mostrava
algumas imagens para os alunos e eles foram escrevendo no caderno, ao final da atividade foi
realizada no quadro. Percebe-se que a turma possui muita dificuldade em relacéo a leitura e
escrita.

Em outro dia de observacdo a professora deu aula de portugués, trouxe um texto do
género Fabula (O Rato e o Ledo), para desenvolver esta aula a professora leu o texto em voz
alta, em seguida os alunos respondem as questdes de interpretacdo de texto. Para maior
compreensdo dos alunos, a professora repete a leitura da fabula e logo apds faz uma atividade
relacionada ao texto, envolvendo além de interpretacdo da fébula algumas questdes
gramaticais como digrafos, separacdo de silabas, classificacdo de silabas, encontros vocalicos
e consonantais e silaba tdnica. Os alunos parecem apresentar muitas dificuldades em relagdo a
parte dos conteudos gramaticais. No segundo momento, a atividade foi um caca palavras.

5.2 As contribuicdes dos géneros textos na educacéo de Jovens e Adultos

Em relacdo ao ensino de Educacdo de Jovens e Adultos, é necessario considerar as
experiéncias de vida dos alunos. Dessa forma, o ensino nessa modalidade deve ser
contextualizado. E assim que consideramos a importancia de trabalhar com os géneros
textuais, assim considerando a partir de Marcuschi (2007) os géneros textuais “sdao fenomenos
histéricos, profundamente vinculados a vida cultural e social”.

A partir da fala do autor, pode-se levar em consideracdo que devemos compreender
que 0s géneros textuais sdo textos que funcionam em meio a pratica social desses alunos e sdo
constituidos em toda sociedade, assim, sdo “os géneros textuais se constituem como agdes
socio discursivas para agir sobre o0 mundo e dizer o mundo, constituindo-o de algum modo”
(MARCUSCHI, 2007, p. 36).

Nesse sentido, conforme Soares (2013) o trabalho com género textual, na Educacéo
de Jovens e Adultos, € critério fundamental ao trabalho do professor que reporte sua pratica
ao letramento. O docente deve prezar por a¢Ges que fazem parte do cotidiano do aluno,
adequando as aulas ao nivel de letramento de seus educandos, ja que se trata de uma
modalidade de ensino especifica, em que, mesmo que o aluno ndo esteja alfabetizado ou
possua nivel baixo de alfabetizacdo, certamente possui determinado nivel de letramento,
proveniente de sua experiéncia no mundo grafocéntrico no qual vivemos.

A praética na EJA deve ser compreendida como um dos pontos importantes através do
aprendizado da lingua de forma que o aluno seja capaz de interagir e compreender 0s géneros
textuais, abandonando a ideia de que o ato de ler significa apenas decifrar letras de algum
registro da escrita. Para Antunes (2009) a atividade de leitura completa a atividade de
producdo escrita. Assim, uma atividade de leitura deve estabelecer uma interagdo entre sujeito
e leitura, e ndo apenas uma simples decodificacdo das letras. O leitor sujeito da interacdo, atua
participativamente, buscando interpretar e compreender o contetdo e as intengdes pretendidos
pelo autor.

Foi no descrever dessa compreensdo de géneros textuais que iniciamos um trabalho
de intervencdo em sala de aula. O primeiro género utilizado foi musica, assim levamos
“ABC” do Sertdo de Luiz Gonzaga. Ao iniciar a aula foi entregue uma folha com a letra da
musica para que os alunos pudessem ouvir e acompanhar com a letra, a seguir foi apresentada
a biografia do autor e compositor da musica.
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A partir disso pela oralidade foram debatidas algumas questfes sobre a comparagédo
do alfabeto como alfabeto fonético que aparece na letra da mausica, assim, também foi
discutido as diferencas e variacdo da lingua padrdo. Ao continuar essa abordagem os alunos
levantaram algumas temadticas que surgiram a partir da muasica, como por exemplo:
caracteristicas do Sertdo nordestino, preconceitos linguisticos, a forma como se era aprendido
o0 alfabeto fonético e suas diferencas. Nessa abordagem os alunos trouxeram relatos de suas
experiéncias com base no que estava sendo discutido. Logo apds, foi trazido um esquema
gramatical numa cartolina com os assuntos: alfabeto, silabas (considerando sua construcao
consoante e vogal), palavras, vogais, encontros vocalicos, consoantes e encontros
consonantais, digrafos.

Diante das possibilidades de se trabalhar géneros textuais em sala aula, continuamos
mais uma aula com o género Musica, nesta utilizamos a musica “Assum Preto” de Luiz
Gonzaga, com objetivo de abordar o que a mesma retratava e fazer uma ponte com a realidade
da regido que os alunos estdo localizados. Da mesma forma e préatica docente da aula anterior
utilizamos a letra da masica e entregamos aos alunos. Em seguida, foi realizada a leitura da
letra da musica e os alunos a ouviram.

Apds esse momento, discutimos sobre os aspectos de extingdo e maus tratos de
animais, em seguida foram abertos espacos para os alunos participarem trazendo suas
opinides o que mais acharam interessante na musica. Depois, foram levantadas algumas
questBes para facilitar a discussdo: qual regido estd sendo falada na musica? Sua regido é
préxima? Quais as caracteristicas da sua regido? Na sua regido existem casos de maus tratos
de animais como relata musica? O sertéo esta proximo de Arapiraca? Etc.

Desse modo,surgiu na discussao da musica as caracteristicas do Sertdo Alagoano, a
musica proposta permitiu os alunos a relacionar o passado com o presente, e como eles se
encaixam nessas duas realidades. Falando da regido em que vivemos e das dificuldades e
especificidades dessa regido. De modo que foi possivel trabalhar de forma proveitosa a lingua
portuguesa com a escrita da musica e paralelo a histéria, Ciéncias através dos géneros textuais
com o tempo em que a masica foi escrita trazendo diferencas na vegetacao, clima, agricultura,
pecuaria.

Com isso os alunos foram se sentindo a vontade e iniciaram uma discussao sobre as
regides sertdo e agreste, respondendo e levantando outros questionamentos falando de suas
experiéncias. Assim, a partir do género textual musica, também surgiu outros assuntos como,
por exemplo: vegetacdo, clima, agricultura, pecuaria que foram abordados. Para finalizar a
intervencdo realizou-se a atividade onde os alunos descaram na letra da mdsica as palavras
que estavam com grafia variada relacionando com a regra ortogréfica.

Segundo Soares (2013) os diferentes niveis de letramento dos alunos facilitam o
trabalho com diversos géneros, entretanto, compete ao educador atentar-se para o fato de que
0s géneros textuais trazidos para o ambiente escolar devem contribuir para os processos de
alfabetizacdo e letramento: [...] cabe a nos, professores, ativarmos o dinamismo da sala de
aula de forma a manter vivos, nas ac¢ées significativas de comunicacao escolar, 0s géneros que
solicitamos aos nossos alunos produzirem. Isso pode ser feito, tomando-se como base a
experiéncia prévia dos alunos com o0s géneros, em situagdes sociais que eles consideram
significativas, ou explorando o desejo dos alunos de se envolverem em situagGes discursivas
novas e particulares, ou ainda tornando vital para o interesse dos alunos o terreno discursivo
que queremos convida-los a explorar.

Segundo Marcuschi (apud SOARES 2013), "O trabalho com géneros textuais é uma
extraordinaria oportunidade de se lidar com a lingua em seus mais diversos usos auténticos,
no dia-a-dia" (MARCUSCHI, 2006, p. 35). Isso porque nada que fizemos linguisticamente
esta fora de ser feito em algum género. Portanto, a diversidade de géneros ajuda na ampliacao
do universo cultural e no contato constante com o mundo letrado.
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Um fator importante para essas aulas foi identificar que, os alunos mesmo néo
trabalhando as regras gramaticais, eles adentraram nesse contexto possibilitados pelo género
textual musica, e assim perceberam questbes de diferencas na linguagem e no alfabeto. De
acordo com Schneuwly e Dolz (2004), o género é empregado como forma de associacao entre
as praticas sociais e 0s objetos escolares, principalmente no ensino de producdes orais e
escritas.

Segundo ainda Schneuwly e Dolz (2004, p.63-64):

[...] N6s partimos da hipotese de que é através dos géneros que as praticas de
linguagem materializam-se nas atividades dos aprendizes. Por seu carater
intermedidrio e integrador, as representacdes de carater genérico das
producdes orais e escritas constituem uma referéncia fundamental para sua
construcdo. Os géneros constituem um ponto de comparacdo que situa as
praticas de linguagem. Eles abrem uma porta de entrada, para estas Gltimas,
que evita que delas se tenha uma imagem fragmentaria no momento de sua
apropriacao.

Com base nessa afirmacao, os autores deixam claro que trabalhar com géneros textuais
em sala de aula, possibilita um aprendizado mais articulado para o aprendiz em suas mais
variadas formas de linguagem, pois “[...] Do ponto de vista do uso e da aprendizagem, o
género pode, assim, ser considerado um megainstrumento que fornece um suporte para a
atividade, nas situagdes de comunicacdo, e uma referéncia para os aprendizes.”
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 64-65).

Ao trazer para a sala de aula textos das mais diversas formas de comunicacdo, 0s
alunos, aprendem mediante o seu prdprio uso diario, aproximando-o com 0 que esta a sua
volta e faz parte de sua rotina. Com isso, ao fazer uso de uma leitura como uma letra de
masica, por exemplo, esse individuo consegue adentrar na linguagem escrita, oral, gramatical
entre outras, fazendo o uso adequado desses textos.

Dando continuidade ao nosso trabalho em sala, agora trataremos com o género textual
“Bula de remédio”, assim, levando em consideracdo a sua importancia no dia a dia.Conforme
Amorim et. al., 2015, a bula de medicamento é um dos diversos géneros que circulam
diariamente em nossas relacdes interdiscursivas, sociais e pragmaticamente determinadas.
Esse género caracteriza-se por apresentar um texto cuja leitura pode ser feita por qualquer
cidaddo, provavelmente, quando necessita de orientagdes para usar corretamente um
medicamento, a fim de cessar ou amenizar uma dor ou mal-estar. No entanto, muitas vezes, a
compreensdo das orientacdes e informacdes disponibilizadas nas bulas é prejudicada pelo uso
de uma linguagem muito técnica, do grande volume de informacdes e do tamanho reduzido
das letras. Por este motivo elegemos esse género para tratar de compreensdo do texto
informativo que é a Bula de remédio na EJA.

Para iniciar esta discussdo, convidamos os alunos para participar da roda de conversa
com a pretensdo de observarmos o entendimento deles a respeito da importancia em
ler/compreender o género. Para iniciar a aula levamos para demonstracdo quatro rétulos de
remeédios com faixas de cores diferentes (branca, amarela, vermelha e preta) e pedimos que 0s
alunos identificassem as diferencas entre elas. Aos poucos cada um foi dando sua opinido e
comecando uma troca de conhecimento sobre a identificacdo. Alguns alunos relataram suas
experiéncias sobre o uso de medicamentos controlados e esclarecendo que poucas vezes
utilizaram ou recorreram a bula oferecida pelo remedio, ressaltando que achavam dificil a
compreensdo e a letra muito reduzida, dificultando assim, a leitura.

Em seguida, foi distribuido um texto com informagdes da bula do remédio do
Paracetamol, remédio bastante conhecido pela maioria para aliviar algumas dores. Pedimos
para que cada aluno lesse um tdpico, alguns tiveram mais dificuldade do que outros, mas
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conseguiram interpretar o texto com facilidade. Como atividade desse primeiro momento, foi
pedida que encontrassem no texto informativo (bula de remédio) algumas informacdes
solicitadas. Foi uma atividade desafiadora para alguns que adquiriram a leitura e escrita
recentemente, mas que ao final conseguiram realizar a atividade.

Em um segundo momento, abordamos o assunto plantas medicinais, fazendo paralelo
com o uso de remédios manipulados em laboratorios, fazendo varios questionamentos. Cada
aluno foi relatando o uso e convivéncia que possuiam com o uso de plantas medicinais, a
producdo em casa e a finalidade de alguns chas que costumam usar. Para isso, levamos uma
tabela com alguns beneficios de algumas plantas e fomos trocando ideias.

Foi uma aula muito produtiva, levando contextos do cotidiano de vida dos alunos.
Todos participaram e fizeram questdo de contribuir com esse momento, expondo suas
experiéncias diarias para com o uso de medicamentos e plantas medicinais.

Nesta aula sobre o género textual Bula de remédio e, sua importancia no dia a dia,
trouxemos uma proposta de atividade, mas que poucos fazem que seria ler a bula de um
remeédio para saber as informacdes principais como: contraindicacfes, beneficios, dosagem
diéria, entre outros. Durante essa aula percebemos claramente a participacdo dos alunos pela
oralidade e vivéncias sociais, apesar de identificar que ndo fazem o uso devido da bula (ler as
informacdes)e afirmaram que apesar de saber a importancia desse habito ndo o faziam, pois
ndo sabiam como, mas que as informacbes dessa aula esclareceram algumas duavidas,
principalmente em relacdo as informagdes ao paciente, sobretudo em relacdo aos efeitos,
indicacdes; contraindicacdes.

O estagio em EJA nos trouxe um grande desafio a enfrentar, j& que ndo tinhamos
atuado nesta modalidade com suas caracteristicas proprias. Sabemos que sdo muitas as
concepgdes, definicbes e visdes relacionadas a educacdo de jovens e adultos, no Brasil muitos
foram os programas e projetos realizados no decorrer dos anos, como por exemplo, 0
MOBRAL, no intuito de erradicar o analfabetismo entre jovens e adultos. Diante de muitas
dificuldades encontradas nessa modalidade, Oliveira (2012) afirma que:

Em se tratando da EJA, Oliveira (2007) aponta como fatores negativos
provocados por métodos improprios, a abordagem tradicional dos conteldos,
o trabalho amparado no senso comum, a infantilizacdo do adulto, a
desvalorizacdo dos conhecimentos prévios dos alunos e a falta de relacdo
entre  0s conhecimentos escolares e as experiéncias vivenciadas
cotidianamente pelos educandos. A abordagem tradicional dos contetdos
ratifica-se nas salas de aula por meio de acGes que veem o aluno como
receptor de informacGes e o docente, juntamente com os livros didaticos,
como fontes Unicas de conhecimento. Nesse contexto, os alunos devem ouvir
atentamente o professor e memorizar os saberes fornecidos por ele, para
transcrevé-los nos dias marcados para a avaliagdo. (OLIVEIRA, 2007, p.
191-192).

E sabido que, é de extrema importancia se ter conhecimento das caracteristicas
especificas do puablico em EJA, das dificuldades e das possibilidades de fazer a diferenca na
vida dessas pessoas que sdo marginalizadas pela sociedade por ndo saber ler, escrever, por
nao terem tido a oportunidade no tempo visto como “certo” de estudar. Consideramos que
todos possuem o direito de ter uma boa educacdo, um bom emprego e uma vida digna como
cidadao.

Para atender a essa demanda o professor deve estar ciente que “[...] conhecendo os
alunos e a sua realidade o docente pode planejar melhor as atividades e “o aluno da EJA”
consegue “perceber, em cada contetido trabalhado, a finalidade da sua formacao”.
(SCHEIBEL; LEHENBAUER apud OLIVEIRA, 2012, p.193). A partir dessa colocacdo, o
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autor deixa claro o quéo é importante para esse aluno perceber que aprender a ler e escrever
ndo sO ira trazer conhecimentos tedricos, mas também ir& ajuda-lo em seu cotidiano sendo ele
profissional ou ndo, e isso ele s6 conseguird com uma pratica docente voltada para 0s
objetivos desse aluno.

6 CONCLUSAO

Ao longo deste trabalho de conclusdo de curso pode-se perceber como é notavel a
urgéncia de se ampliar as politicas de atendimento e o0 universo de pesquisas que orientam a
Educacdo de Jovens e Adultos — EJA. Por meio da analise histérica que foi realizada,
constatou-se que a pouca valorizacéo social que os programas de EJA possuem, influéncia na
construcdo e na analise dos mesmos, acabando por marginalizar esta modalidade de ensino.

E notério que o indice de analfabetismo no Brasil é alarmante, segundo projecdes
oficiais de 6rgdos conceituados como o IBGE, a meta de erradicacdo dessa mazela social ndo
sera cumprida tdo rapidamente. Portanto, vé-se claramente que os problemas da modalidade
ndo sdo de origem apenas pedagdgica, pois implicam em questbes de ordem econdmica,
politica e socioculturais.

Em relagdo ao processo pedagdgico social, percebe-se que mesmo o professor
comprometido, que se preocupa com sua forma de atuacdo pedagoOgica e reconhece a
necessidade de se avancar na perspectiva da formacdo do aluno critico, produtor de
conhecimentos, apresenta dificuldades na pratica profissional. Neste sentido, enaltece a
necessidade de uma formacdo propria para a modalidade EJA, onde sejam trabalhadas as
especificidades da modalidade e dos sujeitos envolvidos, preparando o professor para lidar
com o0s mais diversos desafios.

As dificuldades no processo de ensino-aprendizagem relatadas pelos profissionais
estdo relacionadas com a deficiéncia em enfoques direcionados para politicas sociais, nas
quais se fazem necessarios uma maior compreensdo da aplicabilidade dos conhecimentos
adquiridos no ambiente escolar, atrelados as trocas de experiéncias entre educadores e
educandos.

Contudo, a necessidade de implementacdes de politicas publicas inovadoras para a
EJA, voltadas para a melhoria da atuacdo dos educadores e da priorizacdo da formacéo
integral do educando, desde o financiamento, disponibilizacdo de material didatico apropriado
até a valorizacdo / capacitacdo profissional dos professores.

Em suma, percebeu-se que ha ainda muito que caminhar para que se alcance uma
Educagdo de Jovens e Adultos eficiente no Brasil. No entanto, mediante a evolucdo das
politicas publicas e a forma como os professores e a escola estdo comecando a enxergar a
modalidade, vé-se que esta no caminho certo.

De fato, o que o Brasil precisa é educar para a consciéncia ativa, questionadora,
sabedora de suas potencialidades. Educacdo que leve o adulto a ser o agente histdrico, com
garra para participar ativamente em sua vida social, que questiona e modifica a realidade onde
mora.
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ANEXO A - MUSICAS

ABC do Sertéo (Luiz Gonzaga)

L& no meu sertdo pros caboclo I&
Tém que aprender um outro ABC
Ojotaéji,oéleélé

O ésse € si, mas o erre

Tem nome de ré

Até o ypsilon la é pssilone

Oemeémé, Oeneéné

O efe é fé, 0 gé chama-se gué

Na escola é engracado ouvir-se tanto "é"
A, bé, cé, dé,

Fé, gué, I&, mé,

NE, pé, qué, ré,

Té, vé e z&.

ASSUM PRETO (Compositor: Humberto Teixeira / Luiz Gonzaga)

Tudo em vorta é s6 beleza

Sol de Abril e a mata em fr6

Mas Assum Preto, cego dos 6io

Num vendo a luz, ai, canta de dor (bis)

Tarvez por ignoranca

Ou mardade das pi6

Furaro os 6io do Assum Preto
Pra ele assim, ai, cantamio (bis)

Assum Preto veve sorto

Mas num pode avua

Mil vezes a sina de uma gaiola
Desde que o céu, ai, pudesse oia (bis)
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Assum Preto, 0 meu cantar

E tdo triste como o teu

Também roubaro o meu amor
Que era a luz, ai, dos 6ios meus.

ANEXO B - BULA DE REMEDIO

Paracetamol 500 mg

1 a 2 comprimidos, 3 a 4 vezes ao dia. Ndo
se deve exceder 8 comprimidos, em doses
fracionadas, em um periodo de 24 horas.
Paracetamol 750 mg

1 comprimido, 3 a 5 vezes ao dia. Nao se
deve exceder 5 comprimidos, em doses
fracionadas, em um periodo de 24 horas.

O paracetamol de 750 mg ndo pode ser
partido ou mastigado.

Paracetamol Gotas

Adultos e criancas acima de 12 anos: devem
utilizar 35 a 55 gotas, 3 a 5 vezes ao dia,
com intervalos de 4 a 6 horas N&o exceder 5
administracgdes por dia.

Criancas:

1 gota de paracetamol por kg de peso (ex:
se uma crianca pesa 15 kg, deve receber
uma dose de 15 gotas e assim por diante)
até o limite de 35 gotas por dose.

Efeitos Colaterais

Quais os males que pode me causar?
Pode ocorrer reacBes de hipersensibilidade,
sendo descritos casos de erupgdes cutéaneas,
urticaria,  eritema  pigmentar  fixo,
angiodema e choque anafilatico.

Lesdes eritematosas na pele e febre, assim
como hipoglicemia e ictericia, ocorrem
mais raramente. Embora de incidéncia
extremamente rara, ha relatos de éxito letal
devido a fenbmenos  hepatotoxicos
provocados pelo paracetamol, em pessoas
com comprometimento metabélico, ou mais
suscetiveis, pode ocorrer aciddria piro
glutdmica.

Contraindicac6es

Quando nao devo usar?

N&o deve ser utilizado por pacientes que
tém  hipersensibilidade conhecida ao
paracetamol ou a qualquer componente da
formula.

Este medicamento é contraindicado na faixa
etaria abaixo de 12 anos.

Superdosagem

O que fazer se alguém usar uma quantidade
maior do que a indicada?

Em caso de ingestdo acidental de paracetamol,
¢ indicado procurar assisténcia médica
imediatamente ou um centro de desintoxicagéao.
E essencial que seja dado suporte imediato para
adultos e criancas, mesmo que ndo houver
sinais e sintomas de intoxicacao.

O que devo fazer quando eu me esquecer de
usar este medicamento?

Vocé pode tomar a dose deste medicamento
assim que se lembrar.

Tome a dose seguinte como intervalo de 4 ou
6, e ndo exceda a dose recomendada para cada
dia.

Armazenamento

Onde como e por quanto tempo posso
guardar?

Paracetamol deve ser mantido em sua

embalagem original, em temperatura ambiente
(entre 15 e 30 °C), em lugar seco e ao abrigo da
luz (evite armazenéa-lo no banheiro).
Nestas condi¢Bes o prazo de validade € de 24
meses a contar da data de fabricacéo.

Antes de wusar observe o0 aspecto do
medicamento.
Aspecto fisico:

e Paracetamol 500 mg:comprimido

circular, cor branca.

e Paracetamol 750 mg: comprimido
revestido, oblongo, cor branca.

o Paracetamol gotas apresenta-se na
forma de solucdo homogénea, de
coloracéo alaranjada e sabor adocicado.

Posso tomar paracetamol se tiver problemas
no figado?

O paracetamol ndo é inofensivo e deve ser
evitado por pessoas que tem algum problema
no figado porque se tomado em grandes
quantidades, e sem orientacdo medica, pode



Adverténcias e Precauctes

O que devo saber antes de usar?

N&o tome dose acima da recomendada, pois
pode ndo provocar maior alivio e causar
sérios problemas de saude.

Informe a seu médico se estiver gravida
antes ou durante o tratamento. Informe se
estiver amamentando.

Se ocorrer alergia ao paracetamol ou a
qualquer um dos outros componentes da

formulacdo, interrompa a tomada do
medicamento.
Paracetamol na gravideze lactacdo:

apesar do paracetamol poder ser usado
durante a gravidez, o médico deverd ser
consultado sobre a utilizagdo deste
medicamento; a administracdo deve ser
feita por periodos curtos.

Informe ao seu médico a ocorréncia de
gravidez, na vigéncia do tratamento ou apds
seu término.

Informe seu médico se estd amamentando.
N&o faca uso do medicamento por mais de
10 dias em caso de dor, e nem por mais de 3
dias em caso de febre, exceto se sob
orientacdo do médico.

Se a febre ou dor ndo passarem ou se
ficarem pior, se aparecer edema ou
vermelhiddo, ou se surgirem novos
sintomas, entre em contato com seu médico,
porque pode ser sinais de doenca grave.
Pessoas que tomam 3 doses ou mais de
bebidas alcodlicas todos os dias devem
consultar o médico para saber se podem
tomar paracetamol ou qualquer outro
analgeésico. Pessoas que fazem uso crénico
de bebidas alcodlicas podem apresentar um
maior risco de doencas do figado se for
ingerida  uma dose excessiva do
medicamento.

Pacientes idosos devem seguir as mesmas
orientagdes relativas a pacientes adultos,
porém, é importante verificar as possiveis
interagbes medicamentosas e  reagOes
adversas proprias do paracetamol, que
poderdo ser mais acentuadas nestes
pacientes.
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lesar o figado. Nesses casos uma boa
alternativa para diminuir a febre ou dor pode
ser o Ibuprofeno que tem menor impacto sobre
0o metabolismo do figado, sob orientacéo
médica.

Posso tomar paracetamol para tratar a
dengue?

O paracetamol é um dos medicamentos mais
usados para tratar os sintomas de Dengue, mas
a dose o0 tempo de tratamento devem ser
decidido e prescrito pelo médico.

Se tiver com suspeita de dengue ndo deve usar
medicamentos como Melhoral, porque tem
acido acetil salicilico na sua composicéo
Laboratdrio

Prati, Donaduzzi& Cia Ltda.

- SAC: 0800 709 9333

Dizeres Legais

M.S. 1.2568.0050 - Paracetamol Comprimidos
M.S. 1.2568.0027 - Paracetamol Gotas
Farmacéutico  Responsavel: Dr. Luiz
Donaduzzi CRF-PR 5842



ANEXO C - ATIVIDADES

Interpretaciao
1. Retire da bula as informacoes a seguir.

a) Nome do remédio de.

b) Para que esse medicamento € indicado

c) Como deve guardado o remédio

d) Contraindicagbes

e) Prazo de validade

f) Nome do laboratério

2. Esse tipo de texto serve para:

a) ( ) instruir e informar.

b)( ) instruir e divertir.

) ( ) instruir e partilhar um sentimento.

d) ( ) instruir e divulgar algo.

3. Quais os males que este medicamento pode me causar?

3. Copie da bula os tépicos existentes nela:

a) Composicio

by Informacdes ao paciente

<) Indicacdes

d) Efeitos colaterais:

e) Posologia:

4. Por que € importante ler a bula de remédio?

5. Por que encontramos nas bulas de remédio a seguinte frase:
“Todo medicamento deve ser mantido longe do alcance das criancas™.
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