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RESUMO

O espaco-escola e suas implicagfes como dimensdo material do curriculo da Educacéao Infantil
¢ permeado por saberes e experiéncias que impactardo diretamente na constituicdo da
identidade da crianca através de sua organizacdo e experiéncias proporcionadas a elas.
Problematizar a organizacdo e utilizacdo do espaco-escola me provoca reflexdes acerca das
intencionalidades presente neste espaco. Esta pesquisa, estruturada na problematica acerca da
organizacdo do espaco-escola enquanto dimensao material do curriculo no Centro de Educacgéo
Infantil, CEI, busca na observagdo e analise da organizacdo dos espacos, cantinho da leitura,
parquinho e refeitério elementos para compreender as implicacfes do espaco na valorizagdo
das especificidades dos fazeres na Educacdo Infantil, partindo da compreensdo de crianca e
curriculo presente nas Diretrizes Curriculares para a Educagdo Infantil, DCNEI, e o
entendimento de espaco-escola, presentes em Vifiao Frago e Escolano (2001) e Horn (2004).
Rememorando as experiéncias que vivenciei no espago-escola e que constitui minha
subjetividade (LARROSA, 2002; SOUZA, 2007), minhas experiéncias vividas, e as
experiéncias educacionais que o Estadgio Supervisionado na Educacdo Infantil me
proporcionou, de acordo com o aporte tedrico que discute o tema abordado. Sdo elementos
fundantes deste trabalho e inicio para a discussao das intencionalidades presentes no espago-
escola, as esséncias e auséncias dos eixos norteadores do curriculo da educacdo Infantil
juntamente com a concepcdo de crianga presentes nos documentos oficiais que direcionam as
praticas na Educacéo Infantil.

Palavras-chave: Crian¢a. Curriculo. Educacdo Infantil. Espaco-escola. Experiéncia.



ABSTRACT

The space-school and its implications as a material dimension of the preschool curriculum is
permeated by knowledge and experiences that will directly impact the constitution of the child's
identity through its organization and experiences provided to them. Problematizing the
organization and use of the school space provokes me reflections about the intentionalities
present in this space. This research, structured in the problematic about the organization of the
school-space as a material dimension of the curriculum in the day care institution, seeks in the
observation and analysis of the organization of the spaces, reading corner, playground and
refectory elements to understand the implications of the space in the valorization of the
specificities of the school. This work starts from understanding of children and curriculum
present in the Curriculum Guidelines for Early Childhood Education and the understanding of
school-space, presented by Vifiao Frago and Escolano (2001) and Horn (2004). Taking the
experiences that | lived in the school-space that has constituted my subjectivity (LARROSA,
2002; SOUZA, 2007), my lived experiences, and the educational experiences that the
Supervised Internship in Early Child Education level provided me, according to the theoretical
contribution that discusses the topic covered. Founding elements of this work and beginning
for the discussion of intentionalities present in the school space, the essences and absences of
the guiding axes of the preschool curriculum along with the conception of children present in
the official documents that guide the practices in preschool.

Keywords: Child. Curriculum. Early Child Education. School-space. Experience.
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H& um menino

Ha um moleque

Morando sempre no meu coragdo
Toda vez que o adulto balanga
Ele vem pra me dar a mao

H& um passado no meu presente

Um sol bem quente 14 no meu quintal
Toda vez que a bruxa me assombra
O menino me d& a mao

E me fala de coisas bonitas

Que eu acredito

Que nao deixarao de existir
Amizade, palavra, respeito
Caréter, bondade, alegria e amor

Bola de meia, bola de gude
(Fernando Brant e Milton Nascimento)
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho sistematiza as reflexdes sobre o ambiente escolar partindo da
relacdo curriculo-espago-escola, analisando a dimensdo que 0 espago assume cCOmMO um
elemento importante na defini¢do do curriculo da Educacéao Infantil, que é a primeira etapa da
educacao béasica, englobando o atendimento a criancas de 0 a 5 anos (Lei n° 12.796/2013, artigo
4°, paragrafo 2°) e tendo como finalidade o desenvolvimento integral da crianga.

A instituicdo escolar esta inserida em contextos proprios e particulares, influenciados
pelas politicas publicas, pela comunidade na qual se insere, pelo projeto pedagdgico em
implementacdo, entre outros aspectos. A partir dessa dindmica maltipla, questiono-me qual é o
papel que o espaco ocupa no curriculo da instituicdo? A palavra “curriculo” € utilizada, em
nosso cotidiano, relacionada a uma selecdo de dados pessoais ou de contetdo, especialmente
quando nos referimos a formagdo humana e, em particular, a escolas. Para compreender este
termo, sua relacdo com o espago-escola e suas implicacdes no sujeito, busco apoio tedrico em
Tomaz Tadeu Silva (2010) e em Antonio Vifiao Frago e Augustin Escolano (2001). O primeiro
discute o curriculo como um discurso permeado por relacbes de poder que se refletem como
elemento constitutivo da identidade e da formacdo do sujeito. Os segundos discutem a
arquitetura escolar como parte de um programa educativo, ou seja, 0 espago-escola como
elemento curricular, cumprindo uma fung&o social.

Para complementar o referencial tedrico, foram realizadas buscas em repositérios como
a BDTD e o Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, buscando pelos descritores:
“curriculo”, “espago” e “educacao infantil”. Esse levantamento revelou que o objeto curriculo,
apesar de ser muito discutido e explorado por diversos autores, ainda possui lacunas quando
pensados na area da Educacdo Infantil. Destaco que o espaco escolar € um elemento do
curriculo e, para discuti-lo, busco o apoio tedrico em Maria da Graga Souza Horn (2004).

Dentre os trabalhos que se relaciona com o tema aqui discutido, destaco a tese de
mestrado de Anallcia de Moraes Vieira (2000), que realizou um estudo etnografico das
“Produgdes de espago-tempo no cotidiano escolar” (VIEIRA, 2000, p. 01), dentre o0s
pesquisados, 0 que mais se aproxima das discuss@es acerca do presente tema. Também busquei
no acervo de Trabalhos de Conclusédo de Curso, TCC, na Biblioteca do Campus Arapiraca da
Universidade Federal de Alagoas, UFAL, mas ndo encontrei trabalhos que tenham discutido o
espaco como elemento de curriculo.

O espaco onde sdo vivenciadas experiéncias e as interagdes entre as criangas da

Educacéao Infantil se configura como categoria pedagdgica associada ao curriculo na medida
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que este é entendido como um “conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias ¢ 0s
saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral de criancgas
de 0 a 5 anos de idade” (BRASIL, 2010, p. 12). O curriculo colocado aqui, pelas DCNEI, como
um articulador das experiéncias e saberes da crianca exige uma mudanca na prética do
professor, retirando o foco no que o professor ensina ou sabe e o coloca na crianga, partindo do
que ela ja sabe com suas experiéncias e sua forma de compreender o mundo.

O espaco escolar precisa ser considerado nas discussdes sobre o curriculo e suas
implicacdes na organizacao deste no espaco-escola, principalmente quando se trata das praticas
relacionadas a crianca pequena. Relacionar o curriculo com os espag¢os onde acontecem 0s
processos de interacdo, de ensino e de aprendizagem é pensar, geralmente, sobre algo que pode
parecer imperceptivel ou simplesmente oculto ou ignorado, aos olhos de gestores educacionais
e professores, mas que € vivo e atuante nas experiéncias da criangca com o espaco. Em geral, a
Pedagogia e, em particular, a Didatica Geral, tratam as formas de organizagdo do espago
educativo no ambito de um “curriculo oculto”, ou seja, “aqueles aspectos da vida cotidiana das
escolas e das aulas que se prestam menos atenc¢do”, em outras palavras, “sdo aqueles efeitos
ndo previstos das experiéncias escolares nas quais envolvem-se alunos e alunas e o préprio
professorado” (SANTOME, 1998, p. 10, traduco nossa). No ambito dos Estudos da Infancia,
a organizacdo dos espacos ganha um peso importante dentro da discussdo do curriculo para a
Educacao Infantil.

A relacdo curriculo-espaco-escola é mutua e indissociavel quando pensamos a escola e
sua funcdo na sociedade enquanto instituicdo educadora e o espago escolar enquanto
“constructo cultural que expressa e reflete, para além de sua materialidade, determinados
discursos” (VINAO FRAGO; ESCOLANO, 2001, p. 26). Uma vez que o curriculo esta
relacionado diretamente aos conhecimentos com 0s quais as criancas tém acesso e efetivamente
aprendem e que as experiéncias que sdo vivenciadas no ambiente escolar promovem
desenvolvimento, entdo, as maneiras como 0 espaco € planejado e organizado para permitir e
promover experiéncias sdo parte do curriculo. O espago adquire, assim, uma relevante
importancia e deve, bem como a definicdo dos contetdos a serem ensinados, ser objeto de
analises, reflexdes e escolhas. Silva (2010) deixa claro que:

o curriculo é lugar, espaco, territério. O curriculo é relacdo de poder. O
curriculo é trajetoria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, nossa
vida, curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo é
texto, discurso, documento. Curriculo é documento de identidade (SILVA,
2010, p. 150)
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Em suma, podemos afirmar que intencionalidades educativas, sejam elas conscientes e
planejadas, sejam ocultas e imprevistas, formam o que entendemos por curriculo. As formas
como o curriculo é executado, os conteudos e as formas como sdo organizados e transmitido
fardo parte das experiéncias das criangas e da construcdo da sua identidade. Para esta discussdo
a dimensdo do curriculo que pretendo tornar visivel é o elemento curricular espago-escola.

E parte integrante do curriculo, pincipalmente na educacdo da crianca pequena, a
construcdo da sua identidade. Este aspecto do desenvolvimento e da educacdo da crianca €
possibilitado em ambientes que permitam a elas desenvolverem sua autonomia e conhecimento
sobre si mesmas. Assim, a organizagao dos espacos se torna um dos elementos centrais dentro
do curriculo da Educacédo Infantil. Espagos que permitam mobilidade das criancas, que elas
alcancem livremente os materiais e brinquedos ou que os mantenham guardados e em armarios
ou prateleiras, por exemplo, revelam as concepcdes de quem organiza 0s espacos. Assim,
podemos afirmar, com Tomaz Tadeu da Silva (2010) que curriculo é intens&o.

Costumamos colocar o espaco da escola como o lugar onde as relacfes de ensino e
aprendizagem se efetivam, ou seja, € 0 espaco institucional, socialmente destinado para o
ensino, para a educacgdo. A construcdo desse espaco pensado para promover relacdes de saber
e educacdo da humanidade tornou-se padréo arquitetonico deixando de refletir as caracteristicas
de um espaco que proporcione experiéncias e vivencias que promovam o desenvolvimento
integral da criancga, um espaco organizado e pensado para a crianga.

Diante das experiéncias vividas em visitas a instituicbes de Educacdo Infantil na cidade
de Arapiraca, durante o desenvolvimento de Estadgio Supervisionado e nas minhas vivéncias
pessoais ao inserir meus filhos neste contexto, surgiram inquietacGes a partir das observacoes
das caracteristicas dos espagos. Assim, penso que 0 espaco proporciona, conforma, configura e
dimensiona diversos saberes importantes para o curriculo da Educacdo Infantil, mas, nem
sempre esta relacdo é perceptivel aos olhos dos que atuam no cendrio do espago-escola.

O texto de Vifiao Frago e Escolano (2001, p. 21-57), lido na disciplina de Didatica,
despertou em mim a curiosidade e a sensibilidade para as relagdes que envolvem curriculo,
crianga e espago-escola. Para 0s autores, 0 espago escolar € mais que arquitetura por si s6, “0s
espacos educativos, como lugares que abrigam a liturgia académica, estdo dotados de
significados e transmitem uma importante quantidade de estimulos, contetdos e valores”
(VINAO FRAGO; ESCOLANO, 2001, p. 27). Reforcam, ainda, a ideia de um espaco que esta
permeado por signos e significados pertencentes a um curriculo que esté oculto, langando assim,
diversas consequéncias no desenvolvimento da crianga que podem ser fatores importantes

constitutivos da sua identidade.
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As préticas curriculares e o referencial tedrico sob o qual o espaco é pensado e
organizado, assim como todos os elementos que compdem o cenario escolar fazem parte deste
curriculo que permeia o espago-escola com intensdes que busco compreender e discutir nas
reflexdes presentes neste estudo.

Para Alice Casimiro Lopes e Elizabeth Macedo, as relagdes curriculares no Brasil por
volta dos anos 1920 ainda estavam se estabelecendo na busca por aspectos de um curriculo
pensado sobre a Otica brasileira e ndo apenas receitas prontas importadas de outros paises (2010,
p.13). Este campo, pensado sobre diferentes concepcdes, € de extrema importancia para se
entender as relagdes préprias do ambiente escolar e das relagBes sociais que perpassam as
escolares, pois, “trata-se de um campo capaz de influenciar propostas curriculares oficiais,
praticas pedagdgicas nas escolas a partir dos diferentes processos de recontextualizacao de seus
discursos, mas que ndo se constitui dessas mesmas propostas e praticas”. (LOPES; MACEDO,
2010, p. 18).

Para dar luz as reflexdes e questionamentos tecidos neste trabalho, este foi dividido em
quatro secdes, dos quais a primeira tem por finalidade trazer ao leitor as inquietacdes e
experiéncias que me guiaram ao presente tema. Ha também a necessidade de um resgate
historico da concepgdo de crianca partindo dos estudos de Philippe Ariés (1975) e Moysés
Kuhlmann Jr. (2000), além dos conceitos de curriculo e educacéo infantil, termos norteadores
deste trabalho. Discutir aquilo que me passa ou aquilo que me acontece (LAROSSA, 2002,
p.21), me possibilita revisitar minhas memorias e trazé-las a tona fazendo com que minhas
experiéncias e o que elas me tornaram, passem a fazer parte desse trabalho e possa ser acessado
por todos que o leiam. Além de, relatar os métodos adotados para a realizacao deste trabalho
pautados.

A segunda secdo, trata das esséncias e das auséncias, percebidas por mim, no espaco-
escola onde vivi as experiéncias do Estagio, trazendo sempre a exposicdo de tedricos que
discorrem sobre este tema. E neste, também, que elenco trés espacos importantes para as
experiéncias das criangas no espago-escola: o parquinho, o cantinho da leitura e o refeitério. A
terceira secdo discute a importadncia do espago-escola e suas implicacbes para 0
desenvolvimento da crianga, e suas possibilidades de ressignificar para dar suporte as
necessidades das criancas.

Por ultimo, a quarta secéo trata das minhas consideracdes e proposi¢cdes para 0 espaco-
escola como dimenséo do curriculo da Educacdo Infantil. Neste, exponho as experiéncias que
vivi no CEl e seus impactos nas minhas concepces atuais e experiéncias futuras com a crianca

pequena. Ser expectador desse fendbmeno no espaco-escola ndo é suficiente para entender a
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relacdo entre curriculo e 0 ambiente escolar. E preciso viver e incorporar-se ao contexto escolar
para vivenciar as relagfes curriculares que acontecem e se tornam parte das vivencias das

criancas.
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2 ENTRE HISTORIAS E EXPERIENCIAS: DAS INQUIETACOES AO CURICULO
DA EDUCACAO INFANTIL

Discutir minha historia € me descobrir dentro de uma historicidade, minha realidade
historica, minhas experiéncias, isso que me passa (LARROSA, 2002, p. 20). Quanto ao meu
pertencimento a este processo de desenvolvimento pessoal, que € histdrico e social, e estd sendo
construido no qual sou apenas uma parte interagindo e contribuindo para sua constituicao
vivenciando experiéncias que constituem minha subjetividade.

Todas as relagdes que tecem a trama das experiéncias por mim vividas impactam nas
concepcodes que fardo parte dos meus fazeres e saberes enquanto pedagoga atuante no espaco-
escola. S8o minhas experiéncias vividas que dardo suporte as criangcas para que vivam e
construam as suas no espaco-escola. E neste espaco que as possibilidades e objetivos do
curriculo se efetivam em experiéncias que se agregardo a subjetividade da crianca.

Discutir as experiéncias como elemento fundante da subjetividade do ser humano requer
que esta seja compreendida dentro do campo educacional diante das intencionalidades e
relevancia exercidas por elas na constitui¢do da identidade da crianca.

Para inicio de conversa sobre as experiéncias tratadas neste trabalho, faz-se necessario
estabelecer que, o termo “experiéncias” aqui abordado tem sua significancia pautada nas
discuss@es de John Dewey (1976), em sua obra “Experiéncia e educagdo”. As ideias discutidas
pelo autor se encaixavam perfeitamente ao contexto de mudancas vividas no Brasil durante as
décadas de 1930 a 1950 com o movimento da Escola Nova (1932), culminando com o ideéario
desenvolvimentista do governo Kubitschek (CUNHA, 2001, p. 87)

As influéncias de Dewey destacadas neste periodo partem de sua concepcdo de
movimento, além de mudancas no mundo e no entendimento e reconhecimento das verdades
partindo das experiéncias do homem (CUNHA, 2001, p. 88). Diante da relevancia das ideias
deste autor no campo educacional brasileiro, faz-se necessério trazé-lo para o didlogo a fim de
embasar o que se busca compreender sobre as experiéncias educativas neste estudo.

As criticas de Dewey (1976) sobre a educacdo tradicional e sua concepcdo de educacao
progressista fundam-se no modo como as experiéncias sdo vividas em cada modelo de escola.
As experiéncias que ocorrem na sala de aula tradicional, de acordo com John Dewey, ocorrem
de forma errada (BRANCO, 2010, p. 601).

Para Dewey (1976), a qualidade das experiéncias possui dois aspectos: “imediato de ser
agradavel ou desagradavel e mediato de sua influéncia sobre experiéncias posteriores” (1976,

p. 16). Assim, as experiéncias podem ser boas ou ruins, significativas ou ndo, dependendo de



15

como serdo vivenciadas pelas criangas, relacionando com as que ja traz consigo dando suporte
aquelas que ainda irdo viver, prolongando-se em outras novas experiéncias.

As experiéncias sao fundamentais nos processos de educacao por seu papel formador e
transformador da subjetividade. E vivenciando experiéncias que a crianca se desenvolve,
partindo das experiéncias que j& tem, vivendo novas ou construindo conhecimentos a partir das
experiéncias de parceiros mais experientes com quem interage. Quando aqui me reporto as
experiéncias vividas pela crianca no espaco-escola, trato das experiéncias educativas (DEWEY,
1976), ndo necessariamente atreladas a relacdo de aprendizagem, mas que propiciarao
desenvolvimento a partir de experiéncias significativas que serdo base para as experiéncias
futuras, sem antecipacdo de conteudos.

Maria Luisa Branco (2010), discute as experiéncias no campo educacional, sob a
perspectiva do pensamento deweyano, como sendo experiéncias educativas e deseducativas. As
experiéncias deseducativas atribuidas a préaticas ligadas a educacdo tradicional pautadas em
experiéncias desconectadas de futuras experiéncias que propiciardo desenvolvimento ou
crescimento, ndo necessariamente ligadas a antecipacéo de contetidos, mas negando 0 momento
presente e sua importancia. Para a autora,

0 erro da concepgdo tradicional de educacdo ndo reside no focar-se na
preparagdo para o futuro (essa preparacdo é igualmente inerente a concepcao
da educagdo como crescimento, enquanto neste se intersectam o presente e o
futuro), mas em ignorar as potencialidades do momento presente como
catalisador das energias da aprendizagem. E necessario aproveitar as “forcas”
que, nas criangas e nos jovens, se centram no presente, aproveitando os
estimulos contidos nas situages com as quais 0s alunos sdo confrontados, em
detrimento do recurso ao adiamento da gratificacdo ou as penalizagdes
externas, preconizadas pela educacdo tradicional (2010, p.602).

As experiéncias vividas na educacéo séo o diferencial nos saberes e fazeres na Educacéo
Infantil, como essas serdo proporcionadas a crianga, dependera das concepgdes dos agentes do
espacgo-escola, sua organizacdo e seu curriculo. Encontro-me entre dois tipos de experiéncias:
as que ja vivi e as que escolhi viver e fardo parte da minha préaxis docente. As experiéncias
vividas me formaram dentro de uma perspectiva, de um referencial tedrico que aqui discuto, e
as que proporcionarei, enquanto docente, implicardo diretamente nas que as criancas se
apoiardo para dar suporte as que irdo viver, experiéncias educativas.

As experiéncias que as criangas vivem dentro da escola, experiéncias educativas ou
deseducativas, fazem parte do principio da continuidade descrito por Dewey (1976), nestes dois
casos ha uma continuidade entre as experiéncias que afetardo as subsequentes de forma melhor
ou pior (DEWEY, 1976, p.27-28). Em ambos os casos ha um desenvolvimento ou crescimento

dos que vivem a experiéncia. Mas, dentro de uma educacao progressista, proposta por Dewey,
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as experiéncias educativas devem ser atrativas e propiciar desenvolvimento, ou crescimento
mediantes as intera¢cdes com o0 ambiente:

Uma experiéncia é o que é, porgue uma transacdo esta ocorrendo em um
individuo e o que, ao tempo, é o0 seu meio, podendo este consistir de pessoas
com quem esteja conversando de certo tdpico ou acontecimento, o assunto da
conversa também constituindo parte da situacdo; ou os brinquedos com que
estiver brincando; ou o livro que estiver lendo (pelo qual suas condigdes
ambientes, ao tempo, podem ser a Inglaterra, ou a Grécia antiga, ou uma
regido imaginaria); ou 0s materiais de uma experiéncia que estiver fazendo. O
meio ou 0 ambiente, em outras palavras é formado pelas condi¢des, quaisquer
que sejam, em interacdo com as necessidades, desejos, propositos e aptiddes
pessoais de criar a experiéncia em curso. Mesmo quando a pessoa imagina
castelos no ar, esta em interacdo com 0s objetos que sua fantasia constroi
(DEWEY, 1976, p. 36-37)

Continuidade e interacdo séo principios indissociaveis das experiéncias educativas, de
acordo com Dewey (1976). Branco (2010) destaca que “a continuidade refere-se a
permeabilidade, na medida em que uma experiéncia se apoia no passado e condiciona o futuro”.
Assim as experiéncias no espaco-escola devem, ao mesmo tempo que, proporcionar vivéncias
partindo das experiéncias que a crianca ja tem, alicercar o caminho para as futuras, imediato e
mediato.

Estas experiéncias nos constituem historica, social e culturalmente, norteiam nossa
subjetividade e nossa forma de ver o mundo. Diante de importancia no campo educacional é
necessario reconhecer seu carater formador da subjetividade da crianca. assim, a organizacgéo e
utilizacdo do espago-escola, as praticas pedagogicas e suas intencionalidades proporcionardo
experiéncias que formardo um determinado tipo de cidaddo, para um determinado tipo de
sociedade (SILVA, 2010, p. 15).

Para Elizeu Clementino de Souza (2005, p. 68), “pensar em si, falar de si e escrever
sobre si emergem em um contexto intelectual de valorizacdo da subjetividade e das experiéncias
privadas”. Retomo minhas vivéncias no espago-escola, desde crianga, compreender as
significacOes e marcas deixadas pelas experiéncias que tive e como elas me constituem e me
guiaram até aqui. Refletindo sobre minhas experiéncias, busco bases para construir esta
pesquisa, e refletir sobre as experiéncias vividas no espago-escola para compreender esse
movimento entre experiéncias, as minhas e as que 0 espaco-escola proporciona as criangas:

Poderiamos dizer, portanto, que a experiéncia € um movimento de ida e volta.
Um movimento de ida porque a experiéncia supe um movimento de
exteriorizagdo, de saida de mim mesmo, de saida para fora, um movimento
gue vai ao encontro com isso que passa, ao encontro do acontecimento. E um
movimento de volta porque a experiéncia supde que o acontecimento afeta a
mim, que produz efeitos em mim, no que eu sou, NO que eu penso, No que eu
sinto, no que eu sei, No que eu quero, etc. Poderiamos dizer que o sujeito da
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experiéncia se exterioriza em relagdo ao acontecimento, que se altera, que se
aliena (LARROSA, 2011, p.6a7).

Larrosa (2011) descreve o movimento que as experiéncias realizam quando
vivenciamos acontecimento que nos afetam e, neste movimento produz efeitos que s&o
singulares para cada sujeito da experiéncia. Este movimento evidencia como a experiéncia esta
ligada a subjetividade, é algo que me acontece e que provoca um movimento que vem de dentro,
se exterioriza e retorna, proporcionando experiéncias que impactardo no desenvolvimento da
subjetividade de cada sujeito de uma forma particular, que produz um efeito e deixa marcas que
se inscrevem no sujeito da experiéncia (LARROSA, 2002. p. 24). Portanto, este texto apresenta
meu percurso formativo como pedagoga e 0 movimento que me trouxe aqui hum retorno as

minhas vivéncias no espaco-escola.

2.1 Minha Historia na Educacao Infantil

Minha trajetoria no espaco-escola ja comegou no Ensino Fundamental, portanto, ndo
vivi a Educacdo Infantil, pelo menos em minha infancia. S6 fui conhecer o termo em 2012,
guando meus filhos ingressaram na escola publica, a menina no primeiro ano do ensino
fundamental e o menino na pré-escola, uma das nomenclaturas utilizadas para definir os dois
ultimos anos da crianca na Educacéo Infantil, Pre-1 e Pré-11, que também podem receber outros
nomes, como bercario, maternal, jardim (KUHLMANN Jr, 2000, p. 9).

Em minhas frequentes idas a escola para levar meus filhos, pude perceber que tratava-
se de um espaco adaptado para receber as criancas pequenas, alugado pela prefeitura como
anexo da escola sede, que ndo estava, nem foi preparada para receber as criangas dessa faixa
etéria, anteriormente atendidos nas creches ¢ ou “escolinhas privadas”, ingressando na escola
regular apenas aos seis anos na extinta “alfabetizagdo”. Neste contexto a escola regular publica
ndo tinha como primeiro nivel da Educacdo Bésica a Educacdo Infantil, que ainda ndo era
obrigatorio, pois s6 passa a vigorar com a promulgacdo da Resolugdo nimero 05, de 17 de
dezembro de 2009, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil,
DCNEI, que especifica a obrigatoriedade de matricula de criancas na faixa etéria de 04 e 05
anos nesta primeira etapa da educagdo (BRASIL, 2010 p. 15) e na Lei 12. 796, de 4 de abril de
2013 em seu paragrafo segundo, estende a obrigatoriedade da Educacédo Infantil as criancas de
ateé cinco anos de idade.

Retomando minha trajetoria, logo depois ingressei no curso de pedagogia, em 2013,

comecei a compreender do que realmente se tratava a Educacéo Infantil, revivi muitas vezes a
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trajetoria dos meus filhos neste nivel da educacéo e vivi muitas outras experiéncias com outras
criangas nos momentos de ida a campo, como o Estagio Supervisionado no Centro de Educacgao
Infantil (CEI), dentre outras visitas a diferentes escolas para realizacdo de trabalhos de
disciplinas relacionadas com este tema.

E no quarto periodo do curso, mais especificamente na disciplina de Curriculo que
retomo toda as minhas experiéncias com a Educagao Infantil e nas minhas vivéncias na escola
ao me deparar com um texto intitulado “Arquitetura como programa: espago-escola e
curriculo” de Antonio Vifiao Frago e Agustin Escolano (2001) que, em sua introducgéo, narra o
retorno de um ex-aluno a escola que frequentou quando crianca e relata as emocdes e
lembrancas que esse personagem acessa ao retornar ao espaco-escola, desta feita aos cinquenta
anos de idade. A partir dai todas as vezes que retornei as escolas que estudei meu olhar ja ndo
era mais 0 mesmo, aquela escola me ensinou mais do que eu achava que tinha aprendido e, a
escola em que meus filhos estavam também iria fazer o mesmo com eles e com os ouros alunos.
Tal qual relata Vifiao Frago e Escolano (2001, p. 22) eu me sentia ao retornar a “minha escola”:

Além das antigas estruturas, o observador péde notar que o edificio ainda
mostrava alguns elementos funcionais e decorativos da época em que havia
frequentado a escola. Observou também, que os simbolos ainda que tivessem
mudado, continuavam se exibindo em lugares destacados no exterior do
prédio e nas paredes das salas de aula. Isso permitiu que ele identificasse os
ambitos de suas primeiras experiéncias, 0s espacos vividos, e provavelmente
também identificar-se a si mesmo naqueles lugares os quais ele ndo havia
desalojado completamente de sua memodria.

O autor relata um retorno a escola, que provoca um retorno a memarias de experiéncias
vividas de uma forma Unica, que vem a tona junto com todas as vivéncias em tal espago que
deixaram marcas na memdria e na subjetividade do sujeito. As caracteristicas arquitetdnicas e
espaciais presentes no ambiente ainda estavam vivas na memoria do personagem e que, agora
eram revisitadas sob a ética de um sujeito que ja viveu outras experiéncias e que tera novas
perspectivas ao revisitar o espago-escola cinquenta anos depois e perceber elementos da
organizacdo que fizeram parte de sua infancia neste ambiente. Este reviver me remete a Souza
(2007 p.64)

A memoria € escrita num tempo, um tempo que permite deslocamento sobre
as experiéncias. Tempo e memoria que possibilitam conexdes com as
lembrancas e os esquecimentos de si, dos lugares, das pessoas, da familia, da
escola e das dimensdes existenciais do sujeito narrador.

Ao revisitar minhas memdrias e buscar esquecimentos que me trouxeram até aqui,
discutindo as experiéncias e seus enlaces com a formagdo do sujeito e suas relagdes com o

ambiente que as proporcionam, busco compreender 0 espago e sua organizagdo como parte
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fundante na construgdo de conhecimentos e nas relagdes curriculares vividas pelas criancas,
professores e outros profissionais que atuam no espago-escola. Comego 0S meus
guestionamentos: espaco € curriculo?

Enquanto parte integrante do curriculo o espaco introduz na vida escolar da crianca
elementos do convivio em sociedade como, saberes, cultura e valores, como definido por Vifiao
Frago e Escolano (2001). Um espaco que ensina ndo poderia somente ser descrito por nimeros
ou qualidades, ndo se trata apenas de paredes fisicas, mas, também de paredes criadas,
imaginadas, socialmente ou ideologicamente construidas e organizadas de acordo com
objetivos e experiéncias dos agentes que nele atuam. Assim, concordo com Vifiao Frago e
Escolano (2001) quando afirmam que

a arquitetura escolar é também por si mesma um programa, uma espécie de
discurso que institui na sua materialidade um sistema de valores, como 0s de,
ordem, disciplina e vigilancia, marcos para a aprendizagem sensorial e toda
uma semiologia que cobre diferentes simbolos estéticos, culturais também
ideoldgicos (VINAO FRAGO; ESCOLANO, 2001, p. 26).

A arquitetura escolar, de acordo com o acima exposto, faz parte do curriculo
reafirmando discursos de ordem e controle que se impde aos agentes do espago-escola,
passando a internalizar a organizacdo predeterminada que estes devem ocupar no contexto
escolar recebendo estimulos que contribuirdo de forma significativa para a constituicdo de sua
subjetividade. Mas, também, esta permeada por valores, simbolos e estimulos que propiciam
experiéncias significativas, positivas ou negativas.

Em outras palavras, no espacgo escolar a crianga aprende diversos valores sociais e
morais que vao sendo assimilados por elas, sem a mediagdo e até mesmo sem o planejamento
intencional do professo, algo que ja esta intrinseco as relagdes dentro da escola (SILVA, 2007,
p. 79). Esta dimensdo do curriculo, o curriculo oculto, ndo esta formalmente descrita nas
diretrizes curriculares que norteiam as préaticas na instituicdo escolar e também esta ausente da
intencionalidade docente ao planejar os espagos e 0s materiais para as atividades educativas
cotidianas, mas age sobre os que atuam no espago de forma que “moldam nossa subjetividade
como que por detrds de nossas costas, sem nosso conhecimento consciente” (SILVA, 2007, p.
80).

N&o é minha intencdo reduzir as analises e reflexfes aqui apresentadas as questdes
arquiteténicas ou de infraestrutura apenas, mas discutir a dimensdo curricular do espaco,
territorios onde se constroem saberes e se vivenciam experiéncias, considerando as
especificidades da crianca pequena. Pretendo contribuir com minhas experiéncias e

compreensdes, discutindo a relacdo curriculo e espaco-escola dentro da Educacdo Infantil
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contribuindo para um pensar sobre este espaco e suas potencialidades voltados para a relagéo
da crianca e suas experiéncias permitindo explorar o espaco escolar para além de apenas paredes
que disciplinam e impde ordem, pensando as intencionalidades ocultas deste espaco e
fomentando discussdes que possibilitem colocar a crianca como agente transformador deste

espaco para atender suas necessidades basicas de brincar e interagir.

2.2 Minhas Inquietactes

As experiéncias e aquilo que elas nos possibilitam construir em nossa subjetividade,
ocorrem de maneira unica para cada pessoa, “‘a experiéncia €, para cada um, a sua, que cada um
faz ou padece sua propria experiéncia, e isso de um modo Unico, singular, particular, préprio”
(LARROSA, 2011, p. 07). Durante a realizacao de trabalhos e idas a campo, principalmente no
Estagio Supervisionado |1, vivi momentos enriquecedores para a minha experiéncia com a
Educacéo Infantil.

As experiéncias vividas neste nivel da educacdo, em suas qualidades, boas ou ruins,
suscitaram reflexGes acerca da organizacdo e valorizacdo do espaco enquanto dimensdo
curricular, devido a forma que os fazeres e saberes eram trabalhados pelo parceiro com mais
experiéncia (HORN, 2004, p. 20), o adulto, e suas implica¢fes no eixos norteadores da pratica
pedagogica, interacdo e brincadeira (BRASIL, 2010, p. 25).

A realizacdo do referido Estagio ocorreu no Centro de Educacdo Infantil. Nesta
disciplina do curso de Pedagogia, o graduando tem na pratica a possibilidade de relacionar suas
teorias com o que é vivido na rotina escolar, analisando uma série de elementos do espago
escolar e identificando possiveis caréncias onde se possa intervir.

Dentro da minha individualidade, nas observacdes do Estéagio, procurei compreender a
organizacdo do espaco, pois, meus questionamentos e o que me desperta reflexdes sdo as
relacbes com o0 espaco escolar. Expondo minha trajetéria na instituicdo escolar, minhas
experiéncias, as transformagdes pelas quais passamos eu ¢ a “minha escola”, a importancia que
0 espaco escolar tem na minha formacéo enquanto sujeito e onde este caminho me levou.
Minhas perspectivas durante a vida escolar eram poucas, concluir o ensino médio seria
suficiente. Acreditava que ja tinha ido bastante longe, para quem comecou a estudar fora da
faixa etaria ideal. N&o havia nenhuma rede de apoio e motivagéo para continuar.

Durante boa parte da infancia e até a adolescéncia, a melhor coisa dos meus dias era ir
para a escola. Porém, devido a reformas na estrutura do prédio escolar, ja muito maltratado pelo

tempo, acabei perdendo um ano, pois, a reforma se estendeu além do prazo. J4 no Ensino Médio,
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assumi muitas responsabilidades da vida adulta. Nesta fase, casei-me e tive minha filha e meu
filho, momentos nos quais experimentei os dilemas de ser mde e ser estudante. Ser mae me
afastou da escola por dois anos, mas regressei assim que pude para concluir minha vida escolar
e dedicar-me ao lar que construi.

No ano de 2010, eu estava cursando o segundo ano do Ensino Médio e a professora
responsavel pela disciplina de Lingua Portuguesa inscreveu a escola na Olimpiada de Lingua
Portuguesa, OLP, projeto de iniciativa do Ministério da Educacéo e a Fundacéo Itau Social que
tem por objetivo incentivar a leitura e a escrita e, paralelamente, a melhoria do ensino da lingua
portuguesa nas escolas publicas através da formacao continuada do professor (BRASIL, 2010).
Cada texto selecionado pela escola concorreria com outros na cidade, no estado e no pais
culminando em apenas cinco que foram publicados e premiados. A OLP divide-se em quatro
categorias: poema, memorias literarias, crénica e artigo de opinido. A proposta para o ensino
médio € a escrita do artigo de opinido.

A dindmica de produgdo dos textos consistia em escolher um assunto polémico em nossa
cidade, pesquisar opinides de especialistas no assunto e redigir apresentando o tema ao leitor e
colocando nosso posicionamento em relacdo ao ocorrido, tudo sob a supervisao da professora.
Meu texto foi selecionado e eu tive a oportunidade de representar a minha escola em outras
etapas da OLP, em S&o Paulo e Brasilia, conquistando o primeiro lugar na categoria Artigo de
Opinido e trazendo a medalha de ouro e um laboratério de informatica para a minha escola. A
escola mudou minhas perspectivas de vida, ter esta oportunidade me fez refletir sobre as
transformacdes que a escola pode promover na vida de seus alunos, além de ser uma maneira
de contornar as dificuldades galgando outros horizontes a serem alcangcados. A escola me
mostrou portas que apenas a educacdo pode abrir para o desenvolvimento social e humano do
sujeito e o impacto das ac¢6es do professor na vida do aluno.

Estudei na Escola Estadual Manoel Lucio da Silva toda a minha trajetéria escolar, com
excecdo de um ano, a quarta série, que devido a mudancas no ensino publico onde as escolas
estaduais deixariam de ofertar o Ensino Fundamental I, por isso tive que ir para uma escola
municipal onde permaneci um ano e, no ano seguinte, regressei a “minha escola”.

As caracteristicas desta escola eram comuns a todas as escolas. Tinha o portdo principal
e um segundo portdo antes de entrar na escola. Era distribuida em trés pavilhdes, sendo um
central que separava os dois patios. No primeiro tinha a secretaria a diretoria e a biblioteca,
neste ficavam também o reldgio, a sinaleira e um nicho na parede préximo a diretoria onde
tinha um altar e a imagem da Virgem Maria. No corredor que ligava os pétios tinha a sala dos

professores e um bebedouro. No segundo patio tinha a cozinha, a cantina do Jurandir, a banca
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de doces do seu Antbnio, o caseiro, os banheiros, o Gltimo pavilhdo de salas e um palco para as
apresentacgdes, este construido na Gltima reforma.

No tempo que estudei nesta escola os espacos que frequentei foram bastante limitados,
limites que eu mesma coloquei ou que me foram colocados. Por ser muito quieta e timida, ndo
gostava de andar, explorar 0s espacos e apesar da escola ter sala de video, biblioteca, laboratdrio
de biologia e quimica, raras vezes os frequentei, ndo havia muitas iniciativas dos professores
em levar os alunos a estes ambientes que estavam fechados sob o controle dos adultos. Acredito
que dava muito trabalho manter tudo organizado com tantas criancas em um pequeno local.
Nisso, eu, que me escondia atrds de minha banca, raras vezes era percebida por meus pares.
Julio Bispo dos Santos (2012) descreve diferentes processos pelos quais o aluno se invisibiliza
ou é invisibilizado, no ambiente escolar:

Os alunos e alunas podem ser esquecidos, margeados ou marginalizados; 0s
silenciados e os que se calam, 0s que sdo Vistos e 0S que se escondem; 0S
visibilizados, os invisibilizados e os que se invisibilizam. E preciso
compreender esses processos, suas relagdes, suas formas de ser e estar no
mundo que caracterizam o ser-aluno e minhas formas de ser e estar no mundo
com eles (SANTOS, 2012, p. 37).

Assim, de acordo com Santos (2012), reconhe¢o-me dentre os que se calam, 0s gque se
escondem. Era assim que eu me colocava no espaco-escola, optava por me esconder, me
invizibilizar, acreditava que assim me defenderia de possiveis abordagem de colegas que
implicavam com todos, as vezes tinha duvidas com relagdo ao conteido, mas ndo perguntava
para ndo me tornar visivel. Neste contexto, 0 que me tornava visivel era a professora, que
buscava sempre fazer com que todos participassem das aulas.

As lembrancas e as dadivas que a escola me proporcionou, ficaram marcadas em minha
historia de vida, as transformac6es que vivi s6 foram possiveis por que sempre vi 0 ambiente
escolar como a salvacdo possivel para a filha de agricultores analfabetos que ja era mée e estava
preste a encerrar sua histéria com o fim do ensino médio. Foi a concepcédo diferenciada de uma
professora que gostava de “fazer diferente” que me deu a energia que eu precisava para
vislumbrar outros prop6sitos. Minha professora de lingua portuguesa tinha praticas pedagdgicas
gue mesclavam o mais tradicional com metodologias inovadoras que faziam suas aulas serem
diferentes. Uma professora que buscava, dentro das limitacdes que a escola apresenta, em sua
praxis docente valorizar a voz do aluno, buscar a participacdo de todos, sem se impor e sem
precisar alterar a voz em nenhum momento. Um fazer que me inspirou para a vida docente.

O artigo de opinido e os incentivos dos professores me fizeram perceber que havia um

mundo para além do que eu achava que podia alcancar na escola. Vi em um curso pré-vestibular,
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que ganhei, a oportunidade de seguir em frente e quem sabe chegar na universidade. Depois da
premiacdo na Olimpiada Brasileira de Lingua Portuguesa, varias oportunidades apareceram.
Me tornei visivel. Todos na escola, na rua no bairro, na cidade, me conheciam, sabiam da minha
existéncia. Queriam saber mais sobre mim. Virei reportagem. Fui entrevistada em um programa
da TV aberta. Todos me indagavam o que eu queria fazer agora?

Em 2011, fiz o Exame Nacional do Ensino Médio, ENEM, obtive uma nota boa, quando
comecaram as inscri¢cdes no Sistema de Selecdo Unificada, SISU, que nos permite utilizar a
nota do ENEM para ingressar em qualquer universidade do pais, que esteja vinculada a esse
sistema. Escolhi duas opcdes, Pedagogia e Biologia, fui aprovada na primeira. Na verdade,
queria Letras, mas ndo havia oferta deste curso no SISU daquele ano. Por fim consegui entrar
no curso de Pedagogia. Assim, inicia-se em minha vida uma nova jornada, a conquista de um
diploma de nivel superior.

Busco em minhas lembrangas infantis e vivéncias escolares elementos para
compreender 0 que Vvivi, enquanto crianga, € 0 que viverei, enquanto professora no espaco
escolar. Minhas lembrancas me trazem de volta a uma realidade histérica vivida por mim e que
fazem parte da minha constituicdo enquanto sujeito.

A lembranga remete o sujeito a observar-se numa dimensdo genealdgica,
como um processo de recuperacdo do eu, e, a memoria narrativa, como virada
significante, marca um olhar sobre si em diferentes tempos e espacos, 0s quais
se articulam com as lembrancas e as possibilidades de narrar experiéncias
(SOUZA, 2007, p. 63).

Recupero minhas memorias na busca por tecer reflexdes sobre minha jornada no espaco
escolar, realizando uma autorreflexdo sobre o caminho que percorri ao longo da minha vida
escolar, analisando os impactos das experiéncias que vivi no espaco escolar e como elas deram
outro rumo a minha historia.

Ao perceber que as caracteristicas que usei para descrever a escola que estudei eram
inerentes ao curriculo do espago-escola e ndo eram mera casualidade que se repetiam em outras
escolas, foram surgindo questionamentos que fizeram parte das minhas visitas a diferentes
escolas em outros momentos durante o curso de Pedagogia, dentre estes o Estagio
Supervisionado I1: Educacéo Infantil. O porqué de tais fazeres no espago-escola? Qual a funcéo
da escola? Por que o espago-escola é tdo fragmentado?

Todos os elementos do espago-escola servem a um proposito, uma intencionalidade. A
construcdo, a arquitetura, da escola tem seu proposito, sua intencdo. Portdes bem vigiados e

devidamente fechados com cadeados, muros altos, revelando que ha uma separagéo entre que
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deve estar 1a dentro e o que deve ficar 14 fora. Tempo para chegar, tempo para sair, um ambiente
dominado pelo relégio (VINAO FRAGO; ESCOLANO, 2001, p. 43-44).

O espaco escolar, em sua fragmentacdo, é constituido por espacos menores e
predeterminados que possuem funcdes especificas em sua organizagcdo, como por exemplo:
salas de aula, refeitorio, parquinho, patio, sala de video, biblioteca ou brinquedoteca. Esta forma
de organizacdo delimita o espaco que a crianga deve ocupar, em momentos especificos da sua
rotina, além de delimitar apenas uma unica fungédo para cada espaco.

Para além de apenas espacos onde as criangas passam parte de seu dia, 0 espaco-escola
como parte do curriculo desempenha funcgdes relacionadas ao ensino e a aprendizagem. Nao
apenas de saberes, mas, também de valores sociais e morais que estdo permeados nas relacdes
dos agentes do espaco-escola, refletindo-se no desenvolvimento da crianca e nas praticas
pedagdgicas.

A interacdo da crianca com 0 espago-escola é limitada a rotina pré-estabelecida na
proposta curricular da escola, parte do curriculo que poderia ser explorado, um curriculo oculto,
é invisibilizado pela delimita¢do do espaco que é na maioria das vezes, imposto a crianca para
evitar gue se sujem ou se machuquem, uma pratica mais voltada para o cuidado em detrimento
das experiéncias que despertariam a curiosidade da crianga gerando temas que poderiam ser
amplamente explorados ao longo das “aulas”.

H& préaticas que precisam ser desconstruidas e ressignificadas no espaco-escola, a
concepcao de controle e dominacdo para a manutencdo da ordem, por exemplo. Manter a
crianga sentada e em siléncio para garantir o famoso “dominio de sala” desfavorece os objetivos
principais da Educacdo Infantil pautados nos eixos norteadores do curriculo, interagdo e
brincadeira.

Conhecer o curriculo e suas relagdes no espacgo escolar nos ajuda a compreender e a
refletir sobre sua funcdo formadora e reconhecer que ha elementos no curriculo que estéo
ocultas e precisam ser desveladas, principalmente, no tocante as praticas com a crianca, onde

elementos do curriculo tradicional ndo se aplicam devido as especificidades da crianca pequena.
2.3 Historicidade do Curriculo
Para compreender a dimensdo que o curriculo ocupa dentro do espago-escola € preciso

conhecer seu modo histdrico, sua historicidade, ou seja 0 seu modo de ser na histéria. O termo

“curriculo” passou a ser utilizado no século XX para as praticas pedagdgicas do ambiente
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escolar, porém, as préticas curriculares existem h& muito mais tempo, o objeto de estudo,
curriculo, que é relativamente recente no campo da educagéo.
A teoria curricular surge enquanto objeto de estudo descrevendo os procedimentos de ensino
no espaco escolar. Assim diversos autores buscam, além de descrever, dar significado ao termo
“curriculo”, partindo do objeto, curriculo, na busca de uma definicdo para este campo
considerando as relagfes de dominacdo e poder que sdo intrinsecas a este campo tedrico
(SILVA, 2010, p. 11-17).

Em 1940, nos pos crise de 1929, Ralph W. Tyler defendia o curriculo como um
programa educacional de ensino cujos préprios alunos sdo fontes dos objetivos a serem
alcancados na educacdo, sendo esta entendida como:

um processo que consiste em modificar os padrfes de comportamento das
pessoas. Isto é usar a palavra comportamento num sentido lato que inclui
pensamento e sentimento, além da acdo manifesta. Quando a educacdo é
considerada deste ponto de vista, torna-se claro que os objetivos educacionais
representam o tipo de mudanca de comportamento que uma instituicdo
educacional se esforga por suscitar nos seus alunos (TYLER, 1977, p. 05).

Colocando a educagdo sob este viés, percebe-se que havia uma intencionalidade
curricular em atingir determinado comportamento considerado ideal para toda a sociedade, em
outras palavras, “uma filosofia global da educagdo” (TYLER, 1977, p. 04) que atingisse
objetivos comum a todos.

No Brasil, de acordo com Alice Casimiro Lopes e Elizabeth Macedo (2010), as
primeiras mencBes ao objeto curriculo surgem nos anos 20, consistindo basicamente em
assimilar teorias vindas dos Estados Unidos através de acordos bilaterais entre os dois paises.
Ainda de acordo com as mesmas autoras, na década de 1980, essa pratica teve seu fim surgindo
dois grupos disputavam a teoria do pensamento curricular no pais, pedagogia histérico-critica
e pedagogia do oprimido (LOPES; MACEDO, 2010, p. 13-14).

A busca por uma teoria curricular, que expligue os procedimentos escolares, gira em
torno das concepcdes construidas ao longo de pesquisas que norteiam esse campo teérico e
podemos destacar Tomaz Tadeu Silva, que, em sua obra Documentos de Identidade, expde o
pensamento de outros tedricos que debatem as questdes curriculares como construcdo do
discurso escolar, alem de apresentar sua concepcao acerca do tema e das mudancas sofridas no
campo curricular (SILVA, 2010). O autor busca, assim, uma relagéo entre os diversos discursos
tedricos tendo seu “objetivo central a andlise das conexdes entre os processos de selegdo,
organizacao e distribuicdo dos curriculos escolares e a dindmica de producdo e reproducao da
sociedade capitalista” (LOPES; MACEDO, 2010, p. 21).
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Para Silva, a teoria é reflexo, representagdo mimética da realidade que a descreve e ao
mesmo tempo a inventa. “A ‘teoria’ ndo se limitaria, pois, a descobrir, a descrever a explicar a
realidade: a teoria estaria irremediavelmente implicada na sua producao” (SILVA, 2010, p.11).
Assim, no discurso sobre curriculo ha sempre um reflexo das concepcdes de seus autores suas
experiéncias e seus conceitos:

Nas discussdes cotidianas, quando pensamos em curriculo pensamos apenas
em conhecimento, esquecendo-nos de que o conhecimento que constitui o
curriculo esta inextricavelmente, centralmente, vitalmente, envolvido naquilo
gue somos, naquilo que nos tornamos: na nossa identidade, na nossa
subjetividade. Talvez possamos dizer que, além de uma questdo de
conhecimento, o curriculo é também uma questéo de identidade. E sobre essa
questdo, pois, que se concentram também as teorias do curriculo. (SILVA,
2010, p. 15-16)

A construcdo social que forja quem somos ou quem iremos ser esta intimamente ligada
ao curriculo proposto pelas institui¢cbes que os vinculam. Discuti-lo e construi-lo ou reconstrui-
lo faz parte da interacdo social que deve existir entre a sociedade e a escola, lugar onde as
praticas curriculares sdo efetivadas, mas, que possui caracteristicas inerentes a formacao social
do sujeito e as implicacbes destas no tipo de sujeito que se quer alcancar.

O curriculo assim organizado constitui-se como um mecanismo que, dentro do espaco
escolar, forja a identidade social e psicologica do sujeito. Neste sentido a experiéncia
educacional da crianca limita-se a formacdo de um individuo para atender a demanda
mercadoldgica, cerceando as possibilidades de desenvolvimento integral. Nesse curriculo ha
também questbes de identidade, de género, socioeconémicas e etino-raciais. Descrever este
ambiente é agucar a sensibilidade e atentar-se ao que nédo se revela a primeira vista e necessita
de um exame critico para essas relagdes, pois nossas experiéncias pessoais nos levam a ver tudo
natural devido a nossa vivéncia na escola quando crianca.

Dentre as teorias pos-modernas que discutem os diferentes aspectos relacionados ao
curriculo, destaca-se o multiculturalismo como um movimento pautado na pluralidade cultural
dentro da escola e na sociedade como um todo, reconhecendo-a como parte do curriculo sem
desconsiderar as relacGes de poder que permeiam o espaco escolar.

Esse papel constitutivo da cultura, expresso em praticamente todos os aspectos
da vida social, é reconhecido e destacado: a cultura assume cada vez mais
relevo, tanto na estrutura e na organizacdo da sociedade como na constituicdo
de novos atores sociais. Assiste-se a uma verdadeira revolucao cultural, a
expansdo de tudo que se associa a cultura. Ainda, o conceito de cultura tem
seu poder analitico e explicativo, na teorizacdo social, significativamente
reforcado. Dai sua importancia em discursos, praticas e politicas curriculares.
(MOREIRA, 2002, p. 16)
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Antbnio Flavio Moreira (2002) traz a importancia da cultura, colocando em evidéncia,
também, os conflitos provenientes das diferentes culturas, como a hegemonia de uma cultura
dominante, reforcada pela veiculacdo nos meios de comunicacdo, em detrimento de culturas
dominadas, subalternizadas. Esse tipo de conflito esta emaranhado na trama social na qual
fazemos parte. O respeito as diferentes culturas é parte importante do curriculo, mesmo ao que
se refere ao mais tenro nivel da educacdo, pois nesta fase a crianca ainda esta se apropriando
dos elementos culturais e produzindo sua propria cultura (BRASIL, 2010, p. 12).

O desenvolvimento do ser humano se da mediado por interagbes com o outro, onde
diferentes aspectos de nossa personalidade e do que nos caracterizam enquanto ser humano véo
sendo agregadas a nossa identidade. Deste modo, a cultura possui um papel essencial no modo
COMo 0 ser percebe e interpreta o mundo. E no processo de “crescimento pessoal”, descrito por
César Coll (1987), que o ser humano assimila a cultura e se apropria de seus elementos. Isso
ocorre de acordo com o processo de desenvolvimento do ser humano e é,

Nesta Gtica, todos 0s processos psicologicos que configuram o crescimento de
uma pessoa — tanto os habitualmente considerados evolutivos como 0s
atribuidos, também os habitualmente, a aprendizagens especificas — sdo fruto
da interacdo constante que mantem com o meio ambiente culturalmente
organizado. A interagdo do ser humano com seu meio esté intermediada pela
cultura desde o proprio momento do nascimento, sendo os pais, 0s educadores,
os adultos e, em geral, 0s outros seres humanos os principais mediadores.
(COLL, 1987, p. 40)

Isso posto, posso colocar que a valorizacdo de determinada cultura em detrimento de
outras no espaco-escola possui uma finalidade especifica de direcionar e moldar a identidade

do sujeito, ou o crescimento pessoal.

O crescimento pessoal é o processo pelo qual o ser humano torna sua a cultura
do grupo social ao qual pertence, de tal forma que, neste processo, 0
desenvolvimento da competéncia cognitiva esta fortemente vinculado ao tipo
de aprendizagens especificas e, em geral, ao tipo de praticas sociais
dominantes. (COLL, 1987, p. 40-41)

Em paises como o Brasil, com uma pluralidade imensa de culturas, ha certa dificuldade
em unir tais caracteristicas ao curriculo escolar, valorizando apenas a cultura dominante e
favoravel aos interesses da classe dominante. A relacdo de saber e poder, descrita por Silva
(2010, p. 148), coloca este curriculo como um territorio politico, portanto sua fungéo atende a
um modelo de governo em detrimento das necessidades especificas.

O curriculo, entdo, tem como caracteristica fundante a sua possibilidade de influenciar
na formacédo da identidade do sujeito, pois, é permeado de relacBes sécias e culturais que

perpassam os limites do muro da escola agindo diretamente na construcdo dessa identidade,
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podendo se dizer entdo que, “o curriculo ¢ sim uma forma de representacdo que se constitui
como um sistema de regulacdo moral de controle. Tanto € produto das relacdes de poder e de
identidades sociais quanto seu determinante” (LOPES; MACEDO, 2010, p. 28).

Desta forma as intencionalidades do curriculo deveriam estar claras para que possamos
saber seus objetivos e impactos, principalmente, quando se reporta a crianca pequena. Para José
Gimeno Sacristan (2003), o pensamento curricular deveria deixar sua verdadeira natureza clara,
se desvelar:

O pensamento sobre o curriculo tem de desvelar sua natureza reguladora, 0s
cddigos por meio dos quais ele é feito, que mecanismos utiliza, como é
realizada essa natureza e que consequéncias podem advir de seu
funcionamento. Porém, ndo basta se deter a isso. Também é preciso explicitar,
explicar e justificar as opgdes que sdo tomadas e 0 que nos é imposto; ou seja,
devemos avaliar o sentido do que se faz e para o que fazemos (SACRISTAN,
2003, p. 23)

Corroborando com Sacristan (2003), penso que esclarecer os objetivos curriculares,
principalmente na Educacdo Infantil, nos ajuda a compreender as implicacdes deste no
desenvolvimento dos saberes e fazeres do espaco escolar. Mostrar os dominios do curriculo
possibilitar o reconhecimento das dimensfes que sdo ocultas ou ocultadas, revelando suas
intencionalidades e suas possibilidades.

Dentro do processo educacional, aquilo que ndo esta proposto no curriculo formal, mas
que, propicia saberes, valores, normas e conhecimentos que ndo estdo previstos ou planejados
para as vivencias naquele momento, fazem parte do curriculo oculto (PINTO; FONSECA,
2017, p. 63).

Considerando o espaco na Educacdo infantil, e sua legitimidade enquanto elemento
curricular (HORN, 2004, p. 35), este espaco ndo € neutro possui intencionalidades que podem
estar objetivamente claras ou implicitas e, até mesmo, subjazidas na subjetividade nao
consciente. As paredes do CEI, por exemplo, estdo permeadas por elementos nitidamente
relacionados ao codigo escrito: o cantinho da leitura, o alfabeto acima do quadro-negro, o cartaz
com 0s numerais e outro com o desenho do corpo humano. Fica evidente a intensdo de
proporcionar a crianga o contato com cédigos da cultura escrita.

A sala de referéncia esta organizada para manter a ordem e o controle das situacdes. A
posicdo central do bir6 da professora, controlando 0 acesso da crianga e seus movimentos, a
altura dos objetos dispostos na sala, dificultando o acesso da crianca a estes, e a propria rotina,
que estabelece as normas que devem ser seguidas no espago-escola.

Os exemplos tomados acima nos ddo uma visdo das praticas curriculares explicitas e

implicitas na sala de referéncia no CEI. O professor tem intencionalidade clara nos elementos
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que insere na organizagdo da sala, ja para a crianca tudo pode ser encarado de forma lddica,
como 0s momentos de contagdo de historia, ou imposta, 0 momento de fazer as “tarefinhas”,
onde todos devem ficar quietos e obedecer.

As situacOes de aprendizagens que acontecem no ambiente escolar nas quais
0s alunos se apropriam de conhecimentos que ndo estdo previstos ou ndo
prescritos nem pretendidos anteriormente, chamados de conhecimentos
implicitos implica que eles alcancem certos principios de conduta, normas
sociais e modos de pensar (PINTO; FONSECA, 2017, p. 63)

Assim, o curriculo possui intencionalidades que podem néo ser perceptiveis, mas das
quais a crianca ird se apropriar nas relacfes com o espago-escola assimilando saberes, regras,
valores e normas inerentes a cultura presente neste ambiente. Essas formas de organizagédo do
espaco com as quais as criancas interagem e aprendem, na Educacdo Infantil, devem estar
desveladas e colocadas conforme a atender os interesses da crianga, favorecendo, sobretudo, o

desenvolvimento da sua autonomia.

2.4 Contexto Histdrico da Educacéo Infantil

A recente histdria da infancia no Ocidente vem mostrando o surgimento de elementos
gue reconhecem a crianga como sujeito de direitos e que se desenvolve a partir de vivéncias
que proporcionem interacBes sociais e com o ambiente. O conceito de infancia vem se
constituindo com o0s avancos das pesquisas, sobretudo nas areas da Psicologia e da Sociologia,
o0 que transformou a forma como a infancia era construida socialmente em relacdo as formas
como era entendida em outros tempos. Por isso, podemos afirmar que, de acordo com a cultura
na qual esta inserida, a infancia € uma construcdo social.

Para Philippe Ariés (1975), a figura da crianca na arte medieval do século X1 ao século
X1V era representada pela miniatura de homem sem as caracteristicas infantis que conhecemos
hoje em dia. As representacdes da infancia estavam geralmente ligadas a figuras religiosas, mas
também revelavam a presenca da crianga em diversos meios sociais, porém crianca real “nunca
eramodelo de um retrato, de uma crianca real, tal como ela aparecia num determinado momento
de sua vida” (ARIES, 1975, p. 21), ou seja, a crianca ndo era representada em seu cotidiano na
arte daquela epoca.

Devido aos grandes indices de mortalidade infantil relacionados as condicGes de higiene
e saude dos burgos medievais, o sentimento dos adultos e da sociedade em geral para com a
criancas estava ligado a perenidade, atrelado a algo que “dura pouco”. Como era comum que

as criangas nao sobrevivessem, o sentimento do apego tal como conhecemos hoje.
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N&o se pensava, como normalmente acreditamos hoje, que a crianca ja
contivesse a personalidade de um homem. Elas morriam em grande nimero.
“As minhas morrem todas pequenas”, dizia Montangne. Essa indiferenca era
uma consequéncia direta a inevitavel da demografia da época (ARIES, 1975,
p. 22).

Esse sentimento atrelado a perda precoce da crianca ndo estava relacionado nem
significava o total desapego a ela, mas, sim, tratado e encarado como algo natural, devido as
condigdes demograficas.

J& para Manuel Sarmento (2004), a crianca sempre existiu, mas o conceito de infancia
é considerado uma ideia moderna?, desenvolvendo-se desde o Renascimento. Sendo assim,
reafirmamos que a infancia é um conceito social e culturalmente construido.

A construcdo historica da infancia foi o resultado de um processo complexo
de producdo de representacdes sobre as criangas, de estruturagdo dos seus
quotidianos e mundos de vida e, especialmente, de constituicdo de
organizag0es sociais para as crian¢as (SARMENTO, 2004, p. 02).

Ao longo deste processo de construcdo da infancia no inicio da modernidade, Sarmento
(2004, 2011), destaca quatro pilares que contribuiram para o processo de institucionalizacdo da
infancia: a escola publica, a familia nuclear, a construcdo de um conjunto de saberes
institucionalizados sobre a “crianga normal” e a administracdo simbolica (SARMENTO, 2011,
p. 586).

Estes pilares formam um conjunto de fatores que tiveram influéncia significativa na
construcdo do papel da crianca na sociedade moderna. A escola publica passa a ser 0 espaco
institucional, por exceléncia, da crianga. A familia monogamica assume um papel hegeménico
mediante outros modelos de organizacdo familiar. Os saberes institucionalizados sobre a
crianca trazem as ideias da Psicologia do Desenvolvimento que conceituam a crianga como ser
biopsicolégico, atentando para seu processo de amadurecimento. E, por fim, a administracdo
simbdlica que traz o reconhecimento da crianga partindo de referenciais como a declaracdo dos

! A Idade Moderna, definida geralmente como o periodo entre o declinio do sistema feudal de producéo
no final do século XV até Era das Revolugdes no século XVIII. E o periodo em que observam grandes
avancos tecnoldgicos e as disputas europeias por terras em outros continentes (América, Africa, Sudeste
da Asia e Oceania). O mercantilismo surge como alternativa a0 modo feudal de producio, lancando
sementes para o que depois vem a se desenvolver como capitalismo. Na estrutura da sociedade, vé-se a
formac&o dos primeiros grandes centros de comércio na Europa o que levaram a formacao das primeiras
cidades tais como conhecemos atualmente. Para uma andlise detalhada do surgimento da escola moderna
e da constituicdo dos sistemas educativos, ver Mariano Narodowski (1994) e José Gimeno Sacristan
(2005), por exemplo.
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direitos da crianca e a Convencéo sobre os Direitos da Crianga, de 1989 (SARMENTO, 2011,
p. 586).

Estes fatores contribuiram para entender o lugar social da crianca neste contexto
historico, além de, estabelecer regras e comportamento pertencentes ao pensamento dominante
de uma cultura hegeménica que se estabelecia. Dentre estes pilares, Sarmento (2011), destaca
a escola publica e suas influéncias na formag&o da crianca:

Na verdade, é o papel social da crianca como aprendente da escola publica
que leva primordialmente a definicdo de comportamentos prescritos e
previstos em contexto escolar e que potencia, por extensao, a definicdo mais
generalizada dos comportamentos esperados das criangas no conjunto do seu
desempenho como individuo, sujeito autbnomo e membro da sociedade
(SARMENTO, 2011, p.586).

Neste contexto, explica Manuel Sarmento (2011), a crianca € retirada do seio familiar e
fica sob os cuidados da escola por uma parte de seu dia, onde ela sera preparada para a vida
social plena (SARMENTO, 2011, p. 588). Nota-se a importancia atribuida a escola no contexto
social da infancia, quando a coloca como lugar onde a crianca “aprenderad” seu papel social e
sera preparada para o porvir da vida adulta.

A segunda modernidade?, descrita por Sarmento (2004), constitui-se como mudancas
econbmicas, de economia industrial para a de servicos, a afirmacdo hegeménica dos Estados
Unidos como poténcia mundial, trazem novos elementos ao contexto historico da crianca e a
reinstitucionalizacdo da infancia, modificando o lugar social da crianca. H4, entdo, um
desvelamento do papel da crianca na economia, trabalho infantil, que sempre ocorreu, ou, agora,
atuando na area de marketing promovendo produtos, o que se revela contrario as caracteristicas
modernas da exclusdo da crianga dos meios de producdo (SARMENTO, 2004, p. 05). Assim
o autor afirma o papel da crianca neste novo momento da modernidade e acrescenta, também,
a funcdo da escola neste contexto, uma “escola de massas” (SARMENTO, 2004, p. 05), vivendo
um choque entre a cultura escolar e a cultura dos alunos de diferentes contextos, heterogéneos.

A escola publica no Brasil, também, durante a década de 60, acompanhou 0 processo
mundial de universalizagdo do ensino, ou, “escola de massas” (BUENO, 2001, p.03).
Observam-se algumas modifica¢Ges na funcdo social da escola, que a tém transformado em um
lugar caracterizado como responsavel pela “formacdo das novas geragdes em termos de acesso
a cultura socialmente valorizada, de formagdo do cidaddo e de constituicdo do sujeito social”
(BUENO, 2001, p. 05).

2 Alguns autores descrevem como “pos-modernidade” (HALL, 2006) ou como “modernidade liquida”
(BAUMAN, 2001).
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Quando direcionamos nosso olhar para a Educacéo Infantil, devemos compreender que
se trata de um nivel da Educacgéo Basica com especificidades diferentes dos demais niveis. Este
nivel engloba o atendimento a criancas de 0 a 05 anos em creches e pré-escolas (BRASIL, 2010,
p.12). Portanto, essa crianca esta apreendendo o mundo agora e cabe, em parte, a escola
apresenta-lo.

A necessidade de instituicdes para a crianga pequena ja era pensada e descrita por
Friedric Froebel na Alemanha em 1840, com os jardins-de-infancia (KUHLMANN JR;
BARBOSA, 1998, apud KUHLMANN JR., 2000, p. 07). No Brasil, de acordo com Moyseés
Kuhlmann Jr, (2000), as primeiras creches comecaram a surgir no periodo da Primeira
Republica, quando havia um processo de transicdo das influéncias europeias para as norte-
americanas no pais.

A trajetéria histérica da Educacdo Infantil esteve, em momentos, vinculada a
concepgdes assistencialistas e higienistas e somente muito recentemente, ligadas a Educacao
como um conjunto de processos formativos intencionais (HORN, 2004, p. 13). Os servicos
prestados as criangas carentes, de mées que precisavam trabalhar e ndo tinham onde deixar seus
filhos e eram voltados para o atendimento a pobreza, onde havia uma valorizac¢do do “cuidar”
da crianga sem considerar suas necessidades de desenvolvimento integral.

A concepcdo da assisténcia cientifica, formulada no inicio do século XX, em
consonancia com as propostas das institui¢oes de educacdo popular difundidas
NOS coNgressos e nas exposi¢des internacionais, ja previa que o atendimento a
pobreza ndo deveria ser feito com grandes investimentos. A educacgéo
assistencialista promovia uma pedagogia da submissdo, que pretendia
preparar 0s pobres para aceitar a exploragédo social. O Estado ndo deveria gerir
diretamente as instituicBes, repassando recursos para as entidades.
(KUHLMANN JR, 2000, p .8)

De acordo com o autor, o estigma do assistencialismo se refletia também no pouco
investimento neste nivel da educacdo. E na Constituicdo Federal, de 1988, e, posteriormente,
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, 1996, que a Educacéo Infantil é legitimada
como primeira etapa da educacdo béasica e, assim, € incorporada aos sistemas educacionais
(KUHLMANN JR, 2000, p. 14). Este reconhecimento coloca a Educacdo Infantil como direito
social da crianca e dever do Estado, uma conquista relevante para a crianga, para o proprio nivel
educacional e para os envolvidos nesta luta:

O processo que resultou nessa conquista teve ampla participacdo dos
movimentos comunitarios, dos movimentos de mulheres, dos movimentos de
trabalhadores, dos movimentos de redemocratizagdo do pais, além,
evidentemente, das lutas dos proprios profissionais da educacdo. (BRASIL,
2010 p.07).
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Novos olhares sobre a crianca e seu desenvolvimento vdo sendo incorporados as
propostas pedagogicas e praticas educativas. Documentos oficiais sdo sendo elaborados no final
da década de 1990 com uma perspectiva sobre Educacdo Infantil, tomando por base o
reconhecimento da criangca como um sujeito historico e de direitos, desviando o foco das
propostas educativas que a viam como um devir e focando em suas necessidades no tempo
presente.

E na Educacdo Infantil que a crianca tem seu primeiro contato com a escola e é nele
que ela vai aprender as primeiras noc¢des de espaco, tempo, convivio social e saberes inerentes
a rotina e ao cotidiano de sua comunidade (ROSSETTI-FERREIRA; VITORIA;
GOULARDINS, 2011, p. 51). Considerando a separagé@o da crianga do seio familiar, mesmo
que por algumas horas, implica mudanca significativa na vida da crianca, pois, ela passara a
conviver em um ambiente totalmente diferente e com adultos e criangas desconhecidas para ela.
E neste momento que o espago devera ser acolhedor para ela e que a linguagem universal da
crianca, o brincar, seja respeitada.

Um espaco que seja acolhedor, convidavel a exploracéo, desafiador e que potencialize
as interacdes da crianca com 0 meio e com as pessoas que dele fazem parte, proporciona
vivéncias e experiéncias que ajudam no processo de construcdo de outros saberes e que podem

ser mediados pelo professor neste processo de descoberta do espaco-escola pela crianca.

2.5 O Curriculo da Educacao Infantil Brasileira

O curriculo da Educacéo Infantil no Brasil € regido pelas Resolucao n° 05, do Conselho
Nacional de Educacdo, homologada em 17 de dezembro de 2009, e que fixa as Diretrizes
Curriculares para a Educacao Infantil (BRASIL, 2010). Ela apresenta a concepcao de crianca
desenvolvida ao longo do processo historico deste nivel da educacéo e corroborando com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica no referente aos processos
curriculares e a pratica pedagdgica que norteiam o trabalho com a crianga pequena.

A Lei Federal n° 9.394/96, que estabelece as diretrizes e bases da educacgdo nacional,
define, em seu artigo 24, a Educacdo Infantil como a primeira etapa da educacéo basica que
“tem por finalidade o desenvolvimento integral da crianca até os 05 anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social” (BRASIL, 1996).

As Diretrizes Curriculares para a Educacdo Infantil, ou DCNEI, trazem concepgdes que
definem a primeira etapa da educacao bésica: defini¢cdes de educacéo infantil, crianca, curriculo

e proposta pedagogica. A normatizacdo das definicdes presentes nesta Resolucdo contribui para
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0 desenvolvimento do campo teérico da Educacdo Infantil, apresentando conceitos que
corroboram com as discussdes acerca do sujeito, “crianga”:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacOes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa experimenta, narra, questiona e
constri sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
(BRASIL, 2010, p. 12)

A concepcao de crianca exposta na citacdo acima coloca a brincadeira, a imaginacao e
a fantasia, elementos que s&o inerentes ao universo infantil, como partes fundantes na
construcdo da identidade da crianga. No espaco escolar esses elementos, se valorizados na
pratica pedagogica, agregarao valor ao curriculo e ao espaco-escola.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998), destaca
que a crianga “faz parte de uma organizacdo familiar que esta inserida em uma sociedade, com
uma determinada cultura, em um determinado momento historico” (p. 21). Em ambos os
documentos, DCNEI e RCNEI, os argumentos tecidos acerca do universo infantil trazem como
elemento comum a definicdo de crianga como um individuo capaz, também, de produzir cultura,
ressaltando a importancia do brincar, das interacdes e da cultura para o desenvolvimento da
crianga.

A publicacdo de documentos oficiais, orientadores dos curriculos e das propostas
pedagdgicas para a Educacdo infantil tem obrigado profissionais do ensino e pesquisadores a
repensar as maneiras pelas quais a crianca aprende e interpreta o mundo em que vive e, também,
em sua presenca, interacdo e participacdo no espacgo-escola. Para tal faz-se necessario
considerar todos os elementos que proporcionam desenvolvimento para a crianga, a sua
linguagem e os saberes a ser trabalhados com elas considerando as experiéncias que podem ser
significativas para este processo e as que ja foram vividas por elas em diferentes espacos.

As orientacdes referentes ao espago, presentes no RCNEI, tratam da organizacao deste
e dos materiais e mobiliarios necessarios para cada tipo de trabalho realizado com a crianca e
que possibilitem & crianca transformar este ambiente de acordo com o tema abordado. E
importante, também, destacar que o documento aborda os espacos da area externa como espacos
de aprendizagens que “transcendem o espaco da sala, toma conta da area externa e de outros
espacos da instituicdo e fora dela” (BRASIL, 1998, p. 58). Assim, os saberes do curriculo
formal e os interesses das criangas podem ser expandidos para alem dos muros da escola,
ampliando as possibilidades de produzir conhecimento e viver experiéncias que podem estar
totalmente dissociados do que o professor propde como atividades de aprendizagem, mas que

contribuirdo para as interagdes e vivéncias da turma.
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Ainda de acordo com as DCNEI, a proposta pedagdgica deve subsidiar condi¢Ges para a
organizacdo de materiais, espaco e tempo de forma a garantir & crianga acessibilidade e
possibilite movimentos amplos e acesso aos espacos internos e externos a sala de referéncia.
Entender as relagdes curriculares dentro do espago-escola da crianca pequena possibilita a
compreensdo dos fazeres e as transformagfes vividas neste espaco, para dar suporte ao
desenvolvimento integral da crianca, pautados nas interagcbes e na brincadeira, superando
antigas praticas voltadas para o controle e poder sobre as linguagens da crianca. Assim, 0
curriculo da Educacdo Infantil deveria ser extremamente flexivel de forma a dar conta das
necessidades imediatas que a crianga apresenta considerando suas linguagens, as experiéncias

vividas e proporcionando novas respeitando o tempo e 0 espaco da crianca.

2.6 Aquilo que Vi e Vivi: Métodos da Pesquisa

As vivéncias no CEI durante a realizagdo de Estagio, entre observacGes e intervencao,
propiciaram sensibilizar o meu olhar para a definicdo de questionamentos presentes neste
trabalho. Considerando a importancia das experiéncias para a constituicdo do sujeito, busco,
nas minhas experiéncias ja vividas e as transformacdes que sofri no espago-escola, aquilo que
me passou e me trouxe até aqui, e que guiaram também, outras criangas com as particularidades
que suas experiéncias Ihes proporcionarem viver.

Observar possibilitou-me enxergar os fazeres da rotina da Educacdo Infantil, suas
implicacdes nas experiéncias vividas pelas crian¢as dentro da rotina proposta pelo curriculo da
instituicdo que me recebeu. Intervir neste contexto me possibilitou uma experiéncia de
vivenciar as préaticas inerentes a rotina da crianca pequena no espaco-escola.

Estes momentos foram marcados pela possibilidade de relacionar teoria e préatica, viver
as dificuldades e os prazeres em relacionar-me com criangas. Ao vivenciar estas experiéncias,
pude desenvolver questionamentos sobre aquilo que tanto me inquieta no espaco-escola, as
relacdes curriculares entre o espago-escola e sua transformacéao para adequar-se ao curriculo da
Educacéo Infantil.

Pensar e elaborar uma narrativa que ressalte as singularidades do espacgo-escola como
elemento curricular requer metodos que considerem as relagcbes humanas dentro deste espaco,
de forma descritiva, mas, também, vivida. Busco coordenar minhas experiéncias vividas no CEIl
com analises do espago-escola de modo a percebé-lo como agente transformador e construtor
da identidade da crianca. Fica evidente que um curriculo que engloba todo o meio escolar e atua

nos mais diversos ambitos da escola, impregnando suas intencionalidades.
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Descrever este espaco exige um olhar voltado para as especificidades do curriculo da Educacéo
Infantil e as peculiaridades voltadas para as préaticas pedagdgicas com a criangca pequena,
considerando as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil como um norte para
guiar-me ao observar e como base para tecer questionamentos acerca da organizacdo e
utilizacdo do espacgo-escola como dimensdo material do curriculo da Educacao Infantil.

O curriculo escolar, como fendmeno que direciona as praticas pedagogicas, influencia
a organizacdo do espaco de forma explicita como organizacdo de elementos de decoracéo,
ligados a apoio de conteudos programaticos trabalhados, para reforco e fixacdo da
aprendizagem. O espago é decorado com cartazes, listas, gravuras, etc., para dar sustentacdo a
projetos e sequéncias didaticas propostas pelo professor. O espaco escolar como elemento
curricular também se apresenta de forma muitas vezes implicitas. A forma como as mesas e
cadeiras sdo dispostas e a disponibilidade ou ndo de materiais e brinquedos ao alcance das
criangas, por exemplo, revelam elementos da relagdo de poder existente na sociedade e que se
reflete neste ambiente. Esse curriculo implicito, ou curriculo oculto, esta presente em todos o0s

espacos educativos, que sdo descritos por Vifiao Frago e Escolano (2001) como

lugares que abrigam a liturgia académica, estdo dotados de significados e
transmitem uma importante quantidade de estimulos, contetdos e valores do
chamado curriculo oculto, ao mesmo tempo em que imp&em suas leis como
organizagdes disciplinares (VINAO FRAGO; ESCOLANO, 2001, p. 27).

Perceber e analisar as intengdes presentes no espaco escolar nos possibilita modifica-lo,
organiza-lo ou transforméa-lo, mas, também é necessario questionar a praxis docente, para
compreender e desvelar essas intencionalidades ocultas. Como parte do processo de reflexao, é
possivel que nos perguntemos se em nossos fazeres ndo estamos ocultando as possibilidades
gue o espaco oferece, resumindo-o0 a meras paredes.

Tomando como referencial teérico metodolédgico a fenomenologia, busco essa relacao
entre o curriculo e o espaco-escola no contexto da Educacdo Infantil, considerando que tal
método se aproxima mais das minhas necessidades de explicar o curriculo como um agente
atuante no espaco-escola, que transforma e € transformado pelo espaco impactando na
organizacédo dos saberes direcionados a crianca.

O objeto deste estudo se dimensiona enquanto fendbmeno atuante dentro do espaco-
escola dando ao simples espaco fisico um carater de ensino-aprendizagem, mas que também,
influencia a construcdo da identidade da crianga. Ha por todos os espa¢os uma intencionalidade
gue, de maneira sutil, direciona o que aprender e 0 que ensinar, COmo agir € como nao agir e é

na organizacdo e utilizacdo que o que se valoriza nesta relagdo é desvelado.
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Enquanto analiso o espago-escola em um centro de educacéo infantil municipal no qual
desenvolvi atividades de Estagio Supervisionado de Educacédo Infantil, reporto-me as minhas
vivéncias e experiéncias no espaco escolar quando crianca e adolescente. Viver a experiéncia
do estagio foi como entrar novamente na escola, sentar na classe e viver tudo novamente. As
particularidades das construcGes escolares ainda sdo muito semelhantes, a arquitetura ndo
sofreu grandes transformacdes. N&o me separo da crianga que fui e da pessoa que sou hoje, tudo
iSso torna-se parte da forma como 0 espaco se mostra para mim e direciona meu olhar dentro
do espaco-escola.

Na fenomenologia a intencionalidade ou referéncia intencional da consciéncia
do pesquisador é tida como fato primario e irredutivel e apresentada como
uma direcdo do fluxo de consciéncia, refletida em uma vivencia intencional
gue se concretiza pelos atos voltados ao seu objeto de indagacdo (COLTRO,
2000, p. 39-40).

Alex Coltro (2000) descreve o pesquisador partindo de suas concep¢des iniciais para
alcancar aquilo que busca encontrar em sua pesquisa. Aquilo que se revela para mim, de certa
forma, parte das minhas concepcdes previas. Isso ndo significa que esta pesquisa sera um relato
apenas do que penso ou vejo sobre o tema, mas, sim daquilo que se mostra para mim enquanto
pesquisadora e 0 que ja vivi enquanto aluna, mée e estudante de pedagogia, sem deixar de lado
o referencial tedrico necessario para construir argumentos sélidos.

A interpretacdo do fenémeno, ou da pesquisa, se d& de forma sensorial de acordo com
as experiéncias vividas neste espaco pelos agentes que as vivenciam, tal como a crianga
apreende o mundo em que vive de maneira sensorial de acordo com suas interaces entre o
espaco e seu corpo (ALES BELLO, 2006, p. 38). Busco no espaco-escola aquilo que se mostra,
de acordo com minhas experiéncias, nas atitudes referentes a relacdo dos agentes com 0 espaco
afim de perceber o curriculo atuante dentro da escola, suas esséncias e suas auséncias.

Quando dizemos que alguma coisa se mostra, dizemos que ela se mostra a nés,
ao ser humano, a pessoa humana. Isso tem grande importancia. Em toda a
histdria da filosofia sempre se deu muita importancia ao ser humano, aquele a
guem o fendmeno se mostra. As coisas se mostram a nés. NoOs é que buscamos
o significado, o sentido daquilo que se mostra (ALES BELLO, 2006, p. 18).

Segundo Husserl (1965, apud ALES BELLO, 2006, p. 21) para se chegar a compreensao
de um fenbmeno é preciso percorrer um caminho. Na busca por dar sentido ao fenédmeno que
se mostra para mim, percorro um caminho trilhado a partir de minhas inquietacGes, buscando
nas minhas vivéncias entender os sentidos das coisas que se mostram para mim no espaco-
escola. De inicio, o sentido da escola para mim baseava-se na relacdo de aprendizagem, agora

de posse das experiéncias que 0 tempo me proporcionou, sou movida por outros sentidos que
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busco entender no espago-escola, ou seja, eu sabia da existéncia do espaco escolar, mas, agora
busco tomar consciéncia de sua existéncia.

A pesquisa na area da educacdo tem como caracteristica o trabalho com o ser humano
realizado por outro ser humano. Isso indica a forma como se da esse tipo de pesquisa,
considerando todos os sentidos do ser humano que serdo empregados na busca por compreender
0 que se mostra, o fendémeno.

Ao buscar referencial tedrico para tratar do tema explorei pincipalmente sites como
BDTD (Biblioteca Brasileira Digital de Teses e DissertacGes) e CAPES (Catalogo de Teses e
Dissertacdes) nos quais encontrei trés dissertagfes que considerei relevantes para 0 meu
trabalho, mesmo ndo tratando diretamente da relacdo curriculo-espaco-escola. Tomei por
critério de pesquisa nestes ambientes virtuais a utilizacdo das palavras-chaves curriculo, espaco
e educacao infantil. Foram analisados os resultados das primeiras paginas visto que, quanto
mais se avanga nas paginas seguintes mais as tematicas dos trabalhos se distanciam do tema
pesquisado.

Dos trabalhos selecionados para esta pesquisa, destaco a dissertacdo de Dorcas Tusse
(2011), que investiga a relacéo espaco e curriculo da Educacdo Infantil. Partindo das préaticas
pedagogicas, a autora centra suas discussdes nos professores e suas préaticas, entendendo o
espaco como um lugar de préaticas educativas sociais e culturais ndo-domesticos. Rosalva de
Céssia Rita Drummond (2014) investiga a producédo de sentido na construcdo de politicas no
entre-lugar, relacionadas a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, principalmente no
momento de transicdo entre ambas. Também pautadas na observacdo do professor, em
momentos de discussdo acerca da construcdo de politicas curriculares para a educacdo.
Anallcia de Morais Vieira (2000) investiga as producdes de espaco e suas marcas a partir da
organizacado de espaco-tempo na Educacao Infantil.

Foi pesquisado também o acervo dos Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC)
produzidos no campus no qual estou concluindo minha graduagéo, neste ndo foi encontrada
nenhuma pesquisa ou trabalho que tivesse relevancia para a discussao aqui abordada ou relacéo
direta com o tema. Diante da pouca producgdo envolvendo este tema, questiono-me acerca da
relevancia do mesmo para a educacdo. Penso que as dificuldades estdo em se pesquisar algo
que esta implicito nas relagdes humanas dentro da escola e de relaciona tal fenémeno com todo
0 contexto externo que perpassa 0s muros da escola e € refletido nas praticas curriculares
desenvolvidas neste ambiente.

Para dar inicio a esta caminhada é preciso buscar aporte tedrico e metodoldgico que

deem suporte na busca por respostas a problematica de como o curriculo se dimensiona no
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espaco-escola? Visto que, tanto o espaco quanto o curriculo, sdo permeados por saberes que
envolvem uma relacéo de poder e controle buscamos, além de caracteristicas, algo que defina
o fendbmeno curriculo dentro da escola e suas possiveis implicagdes no desenvolvimento da
crianca.

Compreendendo aqui, o curriculo como um fenémeno social constituido a partir de
relacbes de poder e controle no espaco-escola, visando a formagdo de individuos com
caracteristicas necessarias a sociedade na qual ele pertence, previamente estabelecido para dar
suporte a este objetivo. A materializacdo desse curriculo ocorre no espago-escola. Nele, tudo
esta voltado, ou deveria estar, para propiciar o desenvolvimento dos objetivos propostos no
curriculo, enquanto instrumento que norteia a pratica docente a fim de propiciar o
desenvolvimento integral da crianca.

Investigar o fenbmeno curricular no espago-escola € um caminho possivel, visto que, o
espaco a ser estudado relaciona-se com a Educacdo Infantil e este campo carece de um olhar
voltado para a compreensdo do sujeito crianca e suas complexidade. A fenomenologia me
possibilita compreender o fendbmeno partindo da minha visdo de mundo, buscando significado
para a forma pela qual os atores do ambiente escolar compreendem o espago-escola e através
de um referencial tedrico metodoldgico, compreender suas implica¢fes no desenvolvimento da
crianga.

Vivenciar, experimentar, interagir sdo processos pelos quais a crianga se desenvolve.
Usando seus sentidos a crianca se apropria do ambiente percebendo suas especificidades e se
desenvolvendo, acumulando experiéncias que 0 acompanharao para toda a sua vida. Mas sera
que todas as experiéncias sensoriais sdo valorizadas no espaco-escola, ou uma é supervalorizada
em detrimento de outras? Para discutir as vivéncias das criangas no espago-escola, que fazem
parte do curriculo, é preciso considerar 0s espacos que a crian¢a ocupa dentro do espaco escolar.
Destaco, assim, trés espacos de vivéncias ricos em experiéncias significativas para o
desenvolvimento da crianga e permeado por intencionalidades: o cantinho de brincar, o de

comer e o da leitura.
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3 ENTRE ESPACOS: DAS ESSENCIAS AS AUSENCIAS

Entre as descobertas humanas ha duas dificilimas, e sdo:
a arte de governar os homens e a arte de educa-los (KANT, 1999, p. 21)

Evoluimos em nossa humanidade transformando a natureza, transformando o espaco
onde vivemos para atender as nossas necessidades, essa transformacédo fara parte das novas
gerac0es e se tornardo algo intrinseco ao desenvolvimento historico. As novas geracoes vao se
estabelecendo e internalizando o novo modo de vida, a cultura e os valores da sociedade. As
transformacdes fazem parte da relagdo do homem com o espago, como mostra a citacao a seguir:

a histéria do homem sobre a Terra é a histdria de uma rotura progressiva entre
0 homem e o entorno. Esse processo se acelera quando, praticamente ao
mesmo tempo, 0 homem se descobre como individuo e inicia a mecanizacéo
do Planeta, armando-se de novos instrumentos para tentar domina-lo. A
natureza artificializada marca uma grande mudanca na histéria humana da
natureza. (SANTQOS, 1997, p. 17 apud VIEIRA, 2000, p. 30)

A transformacdo que precedeu a institucionalizacdo da educacdo, com a criacdo a
universidade na ldade Média (VIEIRA, 2002), abrigou o conhecimento acumulado pela
humanidade, entre as paredes do espago escolar e, ndo mais, agora, “a sombra de uma arvore”
(ROUSSEAU apud VINAO FRAGO; ESCOLANO, 2001), mas sim, atras de paredes que v&o
acumulando marcas pertencentes ao processo de historicidade do ambiente que nos afeta e ao
qual afetamos.

Assim, 0 processo de institucionalizagdo do ensino, traz aspectos que para nds, é algo
natural, mas que trouxe significativas mudancas para a organizacéo social. Os conhecimentos
foram se acumulando historicamente e a escola, de certa forma, assume o papel de organizar e
dissemina-lo para as proximas geracoes, pois, “a educagdo é uma arte, cuja pratica necessita ser
aperfeicoada por varias geracdes” (KANT, 1999, p. 19).

Analucia de Moraes Vieira, (2002), destacam o carater excludente da instituicéo escolar
desde o seu surgimento, pois, atendia a minoria da populacdo. No Brasil, ndo foi diferente,
nosso processo de escolarizagdo tardia e as raizes historicas do periodo colonial colocavam a
educacdo em favor de quem estava no poder. Ainda em concordancia com estas autoras, “¢
somente no século XX que a escola vivencia um periodo de expansdo, mais especificamente
por volta dos anos 20 e 30, quando muitas mudancgas econdmicas, politicas, culturais e sociais
ocorrem” (VIEIRA, 2002, p.16).

Ha neste espaco uma separacdo entre o que esta dentro e 0 mundo em volta da escola.
Tal separacéo e sentida, principalmente, pela crianca pequena ao ser deixada na escola, longe

da sua familia em um ambiente que Ihe é estranho e cheio de pessoas desconhecidas. Ha neste
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momento uma transformacéo na vida da crianga que ao mesmo tempo que pode ampliar as
possibilidades de explora¢do do mundo que a cerca, também a separa, por um periodo do dia,
das pessoas que sdo afetivamente mais proximas.

Para a sociedade, a escola é um lugar de esperanca na transformacéo e desenvolvimento
social e pessoal. E nela que as pessoas veem a possibilidade de ascender socialmente, levando
em consideragé@o os padrdes de ser humano desenvolvido estabelecidos pela sociedade, e que
por meio de exemplos inseridos no espaco-escola séo participes na formacao deste cidaddo. O
préprio nome de cada escola apresenta modelos de “cidadao ideal”, como se podem observar
0S patronos e patronesses sdo sempre pessoas consideradas ilustres, cujas vidas e feitos séo
tomados como referéncia, relatados nos Projetos Politico-Pedagdgicos.

Com a institucionalizacdo do saber atras dos muros escolares, ficou arraigado a este
espaco o papel de detencdo dos saberes e diversos outros fatores foram se agregando ao
ambiente escolar dando-lhe caracteristicas que estdo atreladas a ordem e controle. RelacGes
sociais e 0 proprio contexto histérico se refletem dentro do ambiente e no curriculo escolar.

As relacdes industriais passam a caracterizar a escola que assume elementos da
administracdo de empresas em sua gestdo. Isso reflete-se no curriculo, nas caracteristicas da
escola e no desenvolvimento global do aluno em todos os niveis da educacdo como destaca
Vitor Paro (2010), na citacdo a seguir.

Dessa forma, a administragdo especificamente capitalista, que, mercé dos
condicionantes sociais e econémicos de um particular modo de producéo se
apresenta tanto no nivel estrutural quanto no superestrutural, como mediadora
da exploracdo e dominio de uma classe social sobre as demais, € tida, no
ambito da teoria da administragdo, quer “geral”, quer escolar, como tendo
validade eterna e universal. (PARO, 2010, p. 188).

Muito se espera da escola, enquanto redentora de mazelas sociais, pouco se discute sobre
o real papel da escola. Que curriculo se valoriza no espaco escolar? Como o espago-escola
delimita a relacdo teoria e préatica dentro do curriculo escolar?

Somos seres sociais que ocupamos um determinado espaco em nossa familia, na escola,
na sociedade e no mundo como um todo. A todo tempo afetamos e somos afetados por estes
espacgos que interfere significativamente na nossa formacéo social, pois, tais espacos néo séo
neutros e, sim, permeado por intencionalidades.

A construcdo arquiteténica do espaco escolar é extremamente isoladora: um muro alto
e no minimo dois portbes separam a crianca de sua familia e da sociedade. Mesmo que
ironicamente uma das fungdes da escola seja justamente preparar a crianga para a sociedade, o

ponto central consiste em questionar que tipo de cidaddo a escola devera formar e para que tipo
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de sociedade (SILVA, 2010), dentre outros questionamentos acerca da influéncia do curriculo
na formacéo do cidadéo.

As caracteristicas do espaco escolar ensinam conhecimentos que influenciam na
formacdo da identidade de cada crianca. Os simbolos expostos ou velados possuem
intencionalidade que muitas vezes sdo muito claras ou implicitas no ambiente. Por isso afirmo
que o espaco escolar é formador e é curriculo. Ele é responséavel pelo dimensionamento das
praticas educativas neste ambiente, direciona todo o desenvolvimento do curriculo nos limites
pré-estabelecidos dentro de um contexto de controle e poder.

Muitos elementos aparecem como simbolicos no espago-escola. O relégio é simbolo da
organizacdo e do controle do tempo. H& imagens religiosas, como cruzes e estatuas de
santidades, em um ambiente que deveria ser laico. Existem, também uma variedade de espacos
separados, vigiados, direcionados e organizados para manter o poder e o controle do adulto
sobre as situacOes vivenciadas no ambiente escolar. A prdpria sala de aula ou sala de referéncia,
por exemplo, é organizada para manter a ordem e o controle sobre as criangas, que sentam em
bancas organizadas em forma de “U”, e em frente esta a professora, controlando quem pode ou
ndo levantar ou falar. Outro exemplo, é a brinquedoteca, sempre fechada e controlada pelo
adulto responsavel por definir quais brinquedos podem ser usados para brincar.

A forma como o “brincar” é vivenciado no espago-escola, totalmente separado da sua
finalidade principal, ser linguagem e curriculo, parece ser organizado e colocado como uma
espécie de “valvula de escape” para momentos de cansaco do professor. Pude observar de perto
esta situacao, onde a brincadeira livre acontece apenas no espaco e tempo pré-determinado pelo
adulto e, quando ocorrer fora destes limites, é podado rapidamente, 0 que atribui ao espaco
caracteristicas de “repressor do brincar”.

Os unicos momentos onde o espaco da sala de aula se transformava no espaco de brincar
eram quando alguns brinquedos eram trazidos da brinquedoteca para a sala. Aqueles mais
desgastados eram disponibilizados para as criangas, enquanto 0s brinquedos mais novos e mais
caros geralmente atendiam a finalidade de decorar o espaco.

Como aluna, limitei-me a ocupar pequenos espagos dentro da escola, pois, ndo me sentia
a vontade para circular em todos 0s espacos que a escola oferecia. Era muito timida e ndo havia
muitas oportunidades de frequentar ambientes como a biblioteca e a sala de video. Tais lugares
sO poderiam ser acessados com a supervisdo de um professor. Acredito que estes sentimentos
que vivi ainda sejam vividos no espago escolar.

As caracteristicas do centro de educacgdo infantil onde o Estagio foi desenvolvido séo

parte de minhas experiéncias e observagdes ao me deparar com essa realidade. Ao relaciona-
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las com minhas memorias do espago-escola percebo que as préaticas pedagdgicas no CEI ainda
possuem caracteristicas semelhantes as da minha escola, me permitindo reviver estas memdrias
que, apesar do tempo e do espaco, ainda fazem parte das praticas pedagdgicas relacionadas a

crianca.

3.1 Das Esséncias ao Curriculo no Espago-Escola

Conhecer a historicidade do curriculo e da Educacdo Infantil, discutidas no capitulo
anterior, possibilita a compreensdo dessas duas dimensdes essenciais para este trabalho. Apesar
de curriculo ser um tema amplamente explorado por teéricos da Educacdo, a relacéo curriculo-
espaco-escola ainda possui, desde seu surgimento como objeto de pesquisa, caminhos a serem
percorridos.

Quando nos voltamos aos estudos dos Fundamentos e das Metodologias da Educacao
Infantil, os temas ligados ao curriculo ganham perspectivas um pouco distintas daquelas das
Teorias do Curriculo em geral, comuns aos demais niveis da Educacdo Baésica. Ha
peculiaridades neste nivel que precisam ser levadas em consideracao ao tratar do curriculo no
espaco escolar voltado para a crianga pequena e um cuidado especial ao lidar com os agentes
pertencentes a este espaco, pois, este é uma parte material do curriculo onde todos os elemento
possuem um significancia, desde sua organizacao a prépria denominacéo da instituicao.

Centro de Educacdo Infantil me remete a um espaco planejado e pensado para abrigar
essa modalidade da educacdo de acordo com suas especificidades, respeitando o conceito de
crianga e suas maneiras de aprender de acordo com as Diretrizes Curriculares para este nivel.
Segundo os Parametros Bésicos de Infraestrutura para as Instituicbes de Educacdo Infantil
um espaco destinado a crianga “deve ser dinamico, vivo, ‘brincavel’, exploravel, transformavel
e acessivel para todos”. Este espago deve ser “promotor de aventuras, descobertas, criatividade,
desafios, aprendizagem e que facilite a interacéo crianga—crianca, crianga—adulto e deles com o
meio ambiente” (BRASIL, 2006, p. 08).

Este documento trata de orientagdes aos principais atores envolvidos na construcao de
prédios escolares para bebés e criangas pequenas. Isso envolve, além da comunidade escolar,
dirigentes municipais de educacao, equipes multidisciplinares, arquitetos, engenheiros, gestores
e demais profissionais da instituicdo de Educacéo Infantil, ou seja, a construcéo de um Centro
de Educacgdo Infantil ndo se d& ao acaso ela deve ser concebida e planejada pelos principais
interessados no processo. Todos 0s seus ambientes tém objetivo comum de atender as

necessidades basicas de cuidar e educar a crianca.
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Além da precariedade ou mesmo da auséncia de servigos basicos, outros
elementos referentes a infra-estrutura atingem tanto a saude fisica quanto o
desenvolvimento integral da crianca. Entre eles est4 a inexisténcia de areas
externas ou espagos alternativos que propiciem as criancgas a possibilidade de
estar ao ar livre, em atividades de movimentacdo ampla, tendo seu espaco de
convivéncia, de brincadeira e de exploracdo do ambiente enriquecido
(BRASIL, 2006, p. 10).

Assim, um espaco destinado a Educacao Infantil, compreende uma série de elementos
que o diferenciam dos demais espacos escolares devido as especificidades relacionadas as
caracteristicas inerentes ao desenvolvimento infantil e seu modo de perceber e compreender o
mundo ao seu redor. Limitar esse espaco que é destinado as interacdes, brincadeiras e
experiéncias das criancas a relacdes de ensino-aprendizagem que quase sempre envolvem
tarefas de antecipacdo daquelas que geralmente sdo desenvolvidas no ensino fundamental, é
limitar também a crianga, seu desenvolvimento e suas necessidades. A Educacao Infantil ndo
se constitui tampouco tem por finalidade ser uma etapa preparatdria para os demais niveis da
educacdo basica.

O CEI que escolhido para desenvolvimento do Estagio e onde as observages para este
estudo foram realizadas apresentava caracteristicas arquitetdnicas que se aproximam daquelas
descritas no documento Parametros Basicos de Infraestrutura para as Instituicdes de Educacao
Infantil (BRASIL, 2006). Ja a utilizacdo desses espacos assemelha-se a forma como € utilizado
na escola de ensino fundamental, nos quais a crianca é, muitas vezes, contida em salas, filas ou
em carteiras. Nestes espacos, as criancas permanecem confinadas para realizar atividades
escritas ou de pintura que se resumem a meros preenchimentos de espacos no papel, ao invés
de correr e brincar no parquinho, pisar na grama ou criar seus proprios desenhos.

Os Parametros Basicos trazem sugestdes de como deveria ser o planejamento da
construcdo de um espaco destinado a Educacéo Infantil incluindo todas as etapas que deveriam
fazer parte da construgédo desse ambiente. Enfatizam, ainda, as relagdes culturais e sociais para
uma melhor escolha do local envolvendo toda a comunidade e propdem-se a ser um referencial
para que cada localidade elabore seu plano de necessidades em relacdo a oferta de Educacéo
Infantil.

Para explorar o conceito de curriculo trazido pelas DCNEI, dentro do tema proposto
neste trabalho e considerando a complexidade do espago-escola, coloco em evidencia trés
espacos importantes para 0 acesso a experiéncias e saberes que propiciaram o desenvolvimento
integral da crianca: o cantinho da leitura, o parquinho e o refeitorio. Considerando estes espacos
como elementos fundamentais para as vivencias da crianga no espacgo-escola e para a interacdo

e brincadeira, eixos norteadores do curriculo da Educacdo Infantil (BRASIL, 2010, p. 25).
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3.2 Das Auséncias: A Realidade do Curriculo no Espaco-Escola do CEI

Para entrar no CEI era necessario cruzar dois portbes para chegar até o porteiro, na
recepcdo. Logo ao passar pelo primeiro portdo ha um terreno coberto por gramineas e algumas
arvores, a Secretaria e 0 segundo portdo, onde os pais deixam ou buscam seus filhos. Atravessar
estes portdes me relembrou varios momentos que Vvivi na escola onde estudei.

Depois do segundo, hd um jardim, uma area retangular enorme cujos lados eram
formados por espacos menores, com varias funcdes. A direita ficava a Diretoria, em sua posicdo
central de onde se tem uma visdo ampla de todo o CEI. A frente de quem entra ficava um
corredor que dava acesso a um terceiro portdo que separava a escola de crianga pequena da
escola das criancas maiores. Do lado esquerdo ficava a Brinquedoteca, a Cozinha e o Refeitorio.
Toda a parte central do CEI era formada por um patio, jardins e corredores que davam acesso
ao banheiro e as salas de referéncias.

Durante as observacdes no CEI, foi possivel perceber elementos que j& me eram
familiares. Apesar de se tratar de um Centro de Educacdo Infantil, as caracteristicas
arquitetbnicas me remeteram a escola onde estudei. A denominacdo Centro de Educacdo
Infantil, trouxe-me reflexdes sobre as diferencas que poderiam haver entre o CEI e a escola
onde estudei, descritas em minhas experiéncias no item 1.2.

Percebo que as semelhancas sdo ainda marcantes. A diferenca maior estd na
nomenclatura destinada a Educacdo Infantil e outra ao Ensino Fundamental, o que evidencia
gue cada nivel de ensino possui sua gramatica propria nas formas de se nomear as rotinas, 0s
espacos, 0s materiais e toda a sua organizacdo. O que torna os niveis de ensino dentro da
instituicdo na qual realizei meu estagio semelhantes sdo a disposicéo dos espagos, a organizacdo
e 0 nome da instituicdo, carregado de intencionalidades ao destacar cidaddos cujos nomes, obras
e historias de vida sdo modelos para a sociedade.

O espaco do CEI, também, possui elementos distintos das escolas tradicionais e
disponibiliza espacos especificos e adaptados para a crianga pequena. Mas, ainda ha muito a
superar na organizacdo destes espacos, a dissonéncia entre o ideal e a realidade ainda é marcante
nas préaticas neste espago, ndo se trata apenas do espaco ser ideal, mas, como é organizado e
utilizado. Um documento produzido pela Prefeitura de S&o Paulo descreve as caracteristicas
para uma instituicdo de Educacéo Infantil:

CEls, Creches e EMEIs devem se caracterizar como ambientes que
possibilitem a crianca ampliar suas experiéncias e se desenvolver em todas as
dimensBes humanas: afetiva, motora, cognitiva, social, imaginativa, ludica,
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estética, criativa, expressiva, linguistica. Isto implica considerar que essas
instituices sdo contextos de aprendizagens e de trocas de significacbes a
partir de linguagens diversas (SAO PAULO, 2006, p. 24).

De acordo com as caracteristicas descritas acima, ao analisar o CEI que serviu como
campo para este trabalho, posso descrevé-lo como um ambiente que possui espacos
diversificados como jardins, salas de referéncias amplas e com paredes formadas por diversas
portas que possibilitam as criangas uma visao do exterior, além de dar acesso a um parquinho
no lado esquerdo e a direita ao pétio, brinquedoteca e o refeitorio que também apresenta
diversas portas no lugar de paredes que ddo acesso a uma area com terrenos com superficie
bastante ingreme e algumas arvores de pequeno porte. Todas as criangas frequentam todos 0s
espacos que o centro disponibiliza, mas de forma organizada de acordo com a disponibilidade
e vontade do adulto.

A sala de referéncia apresenta elementos que direcionam a aprendizagem da crianga
para a aquisicdo do codigo escrito. As paredes sdo preenchidas por simbolos relacionados a
linguagem escrita, 0s quais ndo estdo ao alcance das criancas e sdo elementos comuns em
diversas escolas de Educacéo Infantil. Em cima do quadro negro esta o alfabeto confeccionado
em emborrachado de diversas cores, na parede ao lado um cartaz com 0s numerais, uma
prateleira com alguns livros de literatura infantil, um aparelho de som e blocos de montar, os
quais apenas a professora tem acesso e ao fundo da sala um cantinho de leitura e um armario
onde sdo guardados materiais didaticos.

Apesar de haver espacos que favorecam a interacdo da crianga com a natureza, este ndo
é possivel, pois o grande jardim estd a beneficio de fatores estéticos, sendo que o contato da
crianca com este ndo é permitido, visto que ha sempre uma negativa a iniciativa da crianca ao
correr na grama. S&o sempre orientadas a ndo pisar na grama.

Existe uma rotina que deve ser cumprida. Ndo me pareceu que se levava em
consideracdo 0 tempo que a crianga necessita para brincar, mas sim que o tempo previsto na
rotina para a brincadeira e o espaco adequado a ela eram organizados de forma que preenchia
tempo vazio entre outras tarefas como atividades didaticas e alimentacdo entre outras. A
participacdo do adulto nos momentos de brincar estava sempre atrelada ao cuidado e supervisao,
sendo sua participacdo nos movimentos e faz-de-conta junto com as criangas quase sempre
nula.

Diante de minhas reflexdes sobre o que vi e vivi no CEI, questiono-me acerca da
importancia da crianga neste espago. O espago deve estar a servi¢co da crianca ou do controle

dela? Em relacdo as necessidades da crianca, a Educacdo Infantil deveria ter sua atencao voltada
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especificamente para compreender este ser que estad conhecendo o mundo agora. Ha dentro do
espacgo-escola diferentes concepcOes acerca do modo de tratar a crianga, cuidado, higienista,
assimilacdo de regras, divisdo temporal, conteddos, separacdo por idade. Chego assim ao
entendimento de que este espaco revela as concepgdes e praticas que se tem para com a crianca
mediante as inten¢Bes presentes em sua organizagéo, portanto,

0 espaco nunca € neutro, pois carrega em sua configuragdo, como territério e
lugar, signos e simbolos que o habitam. Na realidade, o espaco é rico em
significados podendo ser “lido” em suas representagdes, mostrando a cultura
em que esta inserido através de ritos sociais, de colocacao e de uso dos objetos,
de relacGes interpessoais, etc. Por meio da leitura “das paredes e das
organizacdes dos espacos” das salas de aulas de instituicdes de educacdo
infantil, é possivel depreender qual concepcdo de crianga e educacdo o
educador tem (HORN, 2004, p. 37).

As leituras de espaco que pude perceber no CEI refletem uma inclinacdo a educacéo
tradicional preocupada com a ordem, controle e alfabetizagdo da crianca. As praticas
relacionadas a rotina, da turma por mim observada, consistiam em acolher a crianca e reuni-las
para a oracdo, ao sair da sala sempre organizados em fila, manté-las sentadas para fazer tarefas
escritas e 0s momentos ludicos estavam a mercé da ordem da professora: - agora pode brincar!
- agora vamos ouvir masica! — agora vamos ler uma historinhal

Jardins, paredes coloridas, portas que possibilitam acesso aos outros ambientes ao invés
de paredes, brinquedoteca, terrenos a serem explorados, parquinho e jardim. Tudo isso revela
que o CEI foi pensado para que a crianga possa viver experiéncias diversificadas e de maneira
autdbnoma, mas, nao significa que ela possa, pois, 0 espaco e a crian¢a estdo submetidos a
vontade do adulto. Viver estes espacos nao € permitido a crianca. muitas vezes é retirado dela
a possibilidade de viver experiéncias riquissimas para o seu desenvolvimento: ndo pode pisar
na grama; ndo pode riscar o chdo; ndo pode explorar os terrenos do outro lado do refeitorio, ndo
pode brincar com coleguinha menor. Sdo muitos os “ndos” e a professora ou professor assume
0 papel de resguardar que isso ndo acontega para “proteger” a crianga. SE0 muitas as
possibilidades de exploracdo no CEIl, mesmo com tantas caracteristicas da escola tradicional,
mas falta uma compreensdo maior de quem € esta crianga, quais suas necessidades agora e nao
as futuras.

Uma sala de aula enorme, cadeiras para gente grande, mas com gente pequena sentada,
uns de cabeca abaixada outros procurando para onde olhar, um menino tentando sair
sorrateiramente se esgueirando pela parede, uma menina que chora sem parar perto do filtro-
de-barro, a professora sentada em seu bird, no centro da sala escrevendo em seus documentos.

Essa € minha descricdo do meu primeiro contato com a turma que observei, uma sala de aula



48

com criangas que ansiavam por brincar, interagir, experienciar e, que a0 mesmo tempo,
pareciam estar se acostumando aquela situacdo. Gostaria que essa descricdo fosse diferente,

como a seguinte:

Entrar naqueles espacos era sentir-se convidada a brincar na casinha e fazer
uma comida gostosa e um bolo de chocolate; a deitar no tapete e, sobre uma
almofada, ler um livro de lobos e menininhas teimosas; a sentar em frente ao
espelho e pintar o cabelo de vermelho mudando seu corte; a se fantasiar de
fada ou bruxa e percorrer 0s cantos da sala a fazer magica; a montar um
cenario de circo se fantasiar-se de bailarina equilibrista; a se esconder em
algum canto e ficar ali até alguém me achar; a pintar com tinta, sujando as
maos, e colocar purpurina bem colorida sobre as cores da folha; a pensar como
montar uma “maquina de fazer vento” (HORN, 2004, p. 40).

Os sentimentos despertados na autora ndo seriam possiveis na realidade por mim
observada. As caracteristicas descritas por Maria da Graca Souza Horn (2004), nos revela um
contexto de uma sala de referéncia onde o brincar e a imaginacgao séo vivenciadas no cotidiano
das criancas daquela turma. A realidade que observei mostrou o brincar proporcionado a crianca
como uma recompensa ou momento especial da aula. Isso ndo impedia que a crianga brincasse
ou imaginasse, pois isto é natural para ela, mas este brincar acontece na turma de forma timida.
Os espacos no centro de educacdo infantil pareciam voltados para atender as necessidades

bioldgicas da crianca e também atrelados ao “dominio de turma”.

3.2 Cantinho de Brincar, Cantinho de Comer, Cantinho de Ler: A Rotina do Cei

O espaco escolar do CEI é um ambiente dividido em espacos menores destinados a
atividades rotineiras comum a qualquer escola. Estes espacos podem ser ricos em proporcionar
experiéncias significativas para o desenvolvimento da crianga apresentando-lhes elementos de
diferentes culturas, cddigos da lingua escrita, e principalmente propiciar momentos de interacdo
e brincadeira, promovendo o0 acesso ao conhecimento de mundo que agregardo diferentes
saberes a vida social da crianca.

Os Indicadores da Qualidade na Educacgdo Infantil (BRASIL, 2009), trazem como
aspectos importantes para diagnosticar de forma coletiva a qualidade da institui¢do de Educacgéo
Infantil: o respeito aos direitos humanos, o reconhecimento e valorizagdo das diferencas,
estabelecer uma concepcdo de qualidade na educagdo pautada em valores sociais relacionados
ao meio ambiente e a uma cultura de paz e solidariedade, tomar por base as leis que regem a
educacéo no Brasil e, por fim, o conhecimento cientifico relacionados ao desenvolvimento, a
cultura infantil, a relacdo de educar e cuidar da crianca pequena e a formacao dos professores
(BRASIL, 2009, p. 14).
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Os Indicadores sdo um instrumento que possibilitam aos profissionais da educagéo e
comunidade avaliar a qualidade da instituicdo de Educacgéo Infantil da qual suas criangas fazem
parte. Dentre as dimensdes presentes neste documento, temos uma que trata da qualidade do
espaco, materiais e mobiliarios. A avaliacdo do espaco adequado deve refletir a concepcao de
educacéo e cuidado relacionados ao desenvolvimento e necessidades da crianca, oferecendo
possibilidades para o adulto trabalhar dentro desta perspectiva, promovendo o contato com
materiais que proporcionem diferentes experiéncias, mobiliario adequado aos bebés e criancas
pequenas (BRASIL, 2009, p. 50-52). Assim a instituicdo deve oferecer:

Espacos internos limpos, bem iluminados e arejados, com visdao ampla do
exterior, seguros e aconchegantes, revelam a importdncia conferida as
multiplas necessidades das criangas e dos adultos que com elas trabalham;
espacos externos bem cuidados, com jardim e &reas para brincadeiras e jogos,
indicam a atencdo ao contato com a natureza e & necessidade das criangas de
correr, pular, jogar bola, brincar com areia e agua, entre outras atividades
(BRASIL, 2009, p. 50).

As caracteristicas que um espaco fisico deve ter para ser de boa qualidade, ressaltadas
nos Indicadores, estavam presentes no CEI, porém, o problema que vejo estava na disposicéo
dos materiais que ndo estavam ao alcance das criancas e eram poucos em relagdo a quantidade
de criancas, geralmente 18 criancas por turma na sala onde realizei o Estagio. Os adultos
controlam o acesso da crianca ao jardim, ao parque, ao refeitdrio e, até mesmo aos espacos da
sala de referéncia, como o cantinho da leitura.

As salas de referéncia do CEI eram amplas e arejadas. Suas paredes, formadas por
portas, davam acesso direto ao jardim e ao parquinho. Ha, também, espacos dentro da sala onde
eram expostas folhas de papel com atividades das criancas, um cartaz representando partes do
corpo humano, outro com o0s numerais e 0 alfabeto acima do quadro-negro. Havia um filtro de
barro em cada sala e o cantinho da leitura ao fundo, onde ficava também um armario, no qual
a professora guardava protegidamente tudo que considera que as criancas ndo podiam pegar
sem permissao.

A rotina da turma que observei, iniciava-se com uma oragcdo no momento destinado a
acolhida das criangas que iam chegando. Em seguida, em fila Unica, se dirigiam ao refeitdrio
para tomar café da manh@. Este espaco possui mesas e cadeiras adaptadas ao tamanho da crianca
e dava acesso ao terreno que fazia parte do espago da escola. Em minhas observagdes, estes
espacos externos ndo foram frequentados pelas criangas nenhuma vez. As criangas ndo tinham

acesso a producado de suas refei¢Oes, apenas recebiam os pratos e lanches prontos e montados
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por um pequeno balco passa-prato®. Apesar de saber que se trata de uma estratégia de boas
praticas de higiene, isto nos revela a auséncia de interacdo da criangca com este momento rico
em experiéncias sensoriais que € o preparo de seu alimento.

Ap0s o café da manhd, as criancas iam, em fila, realizar a escovacdo dos dentes no
banheiro. No entanto, nem todas o faziam porgue ndo havia escova para todas as criangas. O
banheiro possuia vasos sanitarios e pias na altura adequada para a crian¢ca. Quando mesas, pias,
vasos e demais itens de uso das criancgas estdo em altura que Ihes permitam alcancar, € possivel
que elas aprendam a cuidar de si, 0 que auxilia o desenvolvimento da autonomia.

No retorno para a sala de referéncia, a professora comandava com bastante frequéncia
uma tarefa em folha de papel sulfite, na qual as criangas deveriam pintar um desenho que ja
estava pronto. Todas as criangas sentavam-se individualmente numa espécie de “U”, feito com
as bancas, ressaltando que, estas ndo sdo de tamanho adequado as criancas distanciando uma
das outras. Além disso, ndo havia lapis de cor em quantidade suficiente para todos.

Em um dos dias de observagéo, havia dezesseis criangas na turma e entdo a professora
deu trés lapis a cada crianca. Nesta tarefa, cada crianca ficou limitada a pintar utilizando apenas
trés cores, ficando todas isoladas no pequeno espaco de suas bancas. Logo apos o término da
“tarefinha”, a professora liberou todos para brincar no parquinho. Assim, as criangas
atravessavam uma das portas grandes para ter acesso a um terreno com Vvarios desniveis, um
pouco de grama e muitas formigas, alguns brinquedos para escalar, gangorras, entre outros.
Deste espaco era possivel ver parte da escola vizinha, através das grades que cercavam 0
parquinho. Enquanto as criancas brincavam, a professora observava a distancia e a todo
momento a chamava a atencdo das criangas, entonando frases de cuidado, demonstrando
preocupacdo com as criangas, mas em nenhum momento participava da brincadeira.

No parquinho, as criancas corriam, giravam e escalavam os andaimes (trepa-trepa). Observei-
as por varios dias e depois fui convidada a brincar por algumas meninas que estavam no gira-
gira.

Uma ocasido, vi que uma crianga ndo parava de chorar e questionei a professora acerca
dos motivos, ela respondeu que a menina era novata e quando ela se acostumasse nao iria chorar
mais. Nesta observacdo, apds meia hora no parquinho a professora pediu que todos voltassem
para a sala de referéncia. Na sala, as criancas ficaram sentadas de cabeca abaixada sobre suas

mesas até o momento de lanchar e ir brincar no patio principal. Quando as criangas sairam da

3 O balcéo passa-prato é um pequeno vao na parede que separa o refeitdrio da cozinha. Ele é comum em ambientes
onde a cozinha precisa ficar completamente separada das demais areas como parte de boas préaticas de higiene,
pois ao isolar a cozinha, diminui a possibilidade de contaminacdo dos alimentos.
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sala para brincar no recreio e lanchar, ficaram sendo monitoradas pela professora para néo pisar
na grama, para ndo cair e se machucar. No ch&o do patio havia uma amarelinha desenhada, na
qual algumas meninas brincavam e 0os meninos brincavam de lutar e policia e ladrdo fingindo
que a méo era uma arma. Uma das meninas brincava de mamae com uma boneca que estava na
sala quando chegou e passou a ser sua companheira durante todos 0s momentos.

Os momentos de brincar refletem as vivéncias das criangas no espago-escola e em sua
comunidade. Brincando, a crianca assimila acontecimentos e os diferentes papeis sociais e vao
construindo seu conhecimento de mundo dentro de um contexto social, se apropriando e
produzindo cultura (BRASIL, 2010, p. 12). Para a crianca, o brincar vai além de simples
passatempo, a brincadeira se torna uma via de acesso ao mundo que ela esta conhecendo.

A brincadeira é, antes de tudo, uma confrontacdo com a cultura. Na
brincadeira, a crianca se relaciona com conteudos culturais que ela reproduz e
transforma, dos quais ela se apropria e Ihes da uma significagdo. A brincadeira

€ a entrada na cultura, numa cultura particular, tal como ela existe num dado
momento, mas com todo seu peso histérico (BROUGERE, 2006, p. 77)

De acordo com Brougere (2006), brincar tem funcdo especifica para a crianca, além de
se apropriar da cultura ela interage e transforma o espago, compreendendo e se adaptando aos
costumes, “produzindo cultura” (BRASIL, 2010, p. 13). A interacdo da crianga com seus pares,
com o adulto e com outras criangas maiores propiciaram momentos de experiéncias importantes
para o desenvolvimento e conhecimento de mundo.

Para Elvira Souza Lima, o desenvolvimento da crianca pequena se da de forma integrada
relacionando o desenvolvimento fisico, psicoldgico e cultural, construindo sua individualidade
a partir das experiéncias concretas com o meio em que vive. As creches e pré-escolas, segundo
a mesma autora, se apropriam das relagGes culturais e sociais, as transformando em curriculo
(LIMA, 2002, p. 05).

Depois do recreio as criangas retornavam para a sala de referéncia, onde permaneciam
por um pequeno periodo de tempo sentadas em suas bancas e com as cabecgas abaixadas.
Quando em siléncio, a professora pedia que se juntassem sentadas em circulo no chdo para uma
roda de leitura. Em um dos dias de observacéo, a professora pegou alguns livros que estavam
na prateleira e foi mostrando a capa e lendo o titulo de cada um, até que as criancas apontaram
e disseram: é esse. 1sso evidencia que as criancas ja haviam ouvido aquela historia outras vezes.
A professora sentou-se na cadeira e comecou a ler a historia e sob os olhares atentos das
criancas, algumas tentavam levantar para ver mais perto cada figura que ela mostrava.

O cantinho da leitura no fundo da sala ndo tinha livros. Eles ficavam guardados na

prateleira mencionada anteriormente, longe do alcance das criangas. Tais livros eram de
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tamanho uniforme, pertencentes a uma mesma colecao e ndo passavam pelas maos das criancgas,
que apenas observavam as imagens que a professora mostrava do alto de sua cadeira. Algumas
criancas se dispersavam no momento de ouvir histérias e queriam sair. Sem gue se levantavam,
ouviam um longo: psiu!

Sabendo que a Educacéo Infantil ndo tem por finalidade nem objetivo preparar a crianga
para os proximos niveis da Educacdo Bésica, mas sim garantir o desenvolvimento da crianga
(BRASIL, 2010 p. 30), ndo significa que 0 acesso a linguagem escrita precisa estar ausente ou
ser negligenciado. Tocar, sentir, manusear o livro é uma experiéncia multissensorial que
envolve a crianga no universo da leitura, sem necessariamente, envolver o conhecimento e a
decodificacdo do codigo escrito e revela uma riqueza de experiéncias sensoriais investigadas e
descobertas usando seu corpo inteiro (CEPPI; ZINI, 2013, p. 25).

E um dos objetivos da Educacdo Infantil possibilitar “as criangas experiéncias de
narrativas, de apreciacdo e interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes
suportes e géneros textuais orais e escritos” (BRASIL, 2010, p. 25). O momento da leitura pode
ser uma experiéncia extremamente ludica, rica em novos conhecimentos e ponte para apresentar
0 mundo da escrita para as criancas.

Ao distanciar a crianca do livro — com falas do tipo “ndo pode pegar para nao estragar”
— as experiéncias sensoriais que envolvem este momento sdo podadas e cria-se um
entendimento de que livros ndo sdo para crianca pegar, sendo marcante, também, que muitas
delas s6 tem contato com o livro na escola devido aos contextos sociais e econdmicos onde
estdo inseridas. Existem fatores alheios a vontade do professor, nestas praticas. O fator estético
torna o livro parte da decoracdo da sala, cumpre a funcdo de embelezar o ambiente. E o fator
econdmico que faz o professor entender que se inutilizar aquele, sua reposicdo nao sera
garantida devido a escassez de recursos para manutencdo da Educacéo Publica.

Depois da roda de leitura, uma auxiliar passava pelas salas, empurrando um carrinho de
supermercado cheio com brinquedos e cada crianca podia pegar um. Cada crianca ficava com
0 brinquedo até a hora do almoco. Os brinquedos disponiveis no carrinho eram 0s mais
desgastados, alguns quebrados, outros incompletos. Em sua maioria, bonecas e carrinhos. Os
blocos de montar e os eletrbnicos, que ndao funcionavam, eram o0s mais disputados pelas
criangas, pois ndo havia quantidade suficiente para todas.

Os brinquedos e jogos novos e mais conservados ficavam trancados na brinquedoteca,
espacgo onde cada turma fazia uma visita por semana. Geralmente a brinquedoteca era utilizada
para assistir filmes ou animagdes na televisdo. Os brinquedos deste espaco ficavam visiveis em

prateleiras altas, ou seja, atendiam a funcdo estética e ndo ao brincar. Eles ndo eram
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disponibilizados para as criangas quando estas queriam brincar, mas quando o adulto achava
que elas podiam brincar com eles.

Para Gilles Brougére (2006), o brinquedo é definido de duas formas: em relacdo a
brincadeira e em relagéo a sua representacdo social. Os brinquedos do carrinho de supermercado
atendiam a primeira funcédo, pois, apesar das condi¢fes de conservacdo, sdo suporte para a
brincadeira e sdo ressignificados pela crianca: bloquinhos viram armas de brinquedo, prédios,
muros, etc. Os brinquedos da brinquedoteca, por ndo serem para brincar a qualquer momento,
atendem a funcdo de serem representacdes meramente decorativas.

O aspecto estético € um dos trés principios que devem orientar a elaboracdo de proposta
pedagdgica em Educacio Infantil (BRASIL, 2010)*. O principio estético esta relacionado com
a sensibilidade, a criatividade, a ludicidade, a liberdade de expressao de diferentes culturas e
artes (BRASIL, 2010, p. 16). A funcdo estética observada no CEl relaciona elementos espaciais
atendendo ao embelezamento do espago.

Quando se fala em estético, € comum nos reportarmos ao campo artistico.
Porém, o sentir estético, natural a nossa espécie, ndo estd relacionado
exclusivamente a arte, mas “converte-se em uma forma de investigar, uma
chave de interpretacdo, um lugar de experiéncia” (VECCHI, 2013, p. 65 apud
OSTETTO, 2017, p. 58).

Para Luciana Ostetto (2017), o principio da estética esta ligado as possibilidades de
escolhas da crianca, sua liberdade de criar. A sensibilidade, criatividade, ludicidade e liberdade
de expressao sao essenciais para potencializar processos criadores. A autora ressalta o prejuizo
que as “tarefinhas” com desenhos prontos para a crianga apenas preencher com cores trazem
para a liberdade de criagéo, “quando oferecemos as criangas a reproducdo de desenhos para
colorirem, é como se estivéssemos dizendo-lhes: ‘N&o confiamos em vocé. Tome um modelo
e assim vocé fara como deve ser feito!”” (OSTETTO, 2017, p. 58).

O varalzinho de trabalhos da crianga, embaixo da prateleira dos livros e blocos que
ficavam na sala, feito com uma corda e alguns prendedores de roupas no qual as criangas
colocavam suas “tarefinhas” assim que terminavam revela uma pratica comum deste tipo de
atividade, considerada artistica por grande parte das educadoras e educadores. As criancas da
turma onde o estudo foi desenvolvido se empolgavam com este tipo de atividade, mesmo com
a quantidade limitada de cores disponiveis para cada crianca. As producfes das criangas

resumiam-se a preencher lacunas e espagos no desenho. Ndo houve momentos no qual a

4 Segundo as DCNEI (BRASIL, 2010), as propostas pedagdgicas de Educacao Infantil devem respeitar principios
éticos, politicos e estéticos. O documento detalha cada um deles. Para uma discussdo mais aprofundada, ver artigo
de Luciana Ostetto (2017).
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professora deixasse as criangas se expressarem com pinturas, argilas ou mesmo desenhando a
maéo livre.

A rotina no CEI finalizava depois de devolver os brinquedos no carrinho de
supermercado. As criangas se encaminhavam para o refeitorio para almocar e, em seguida, ir
pra casa. Os momentos no refeitorio eram marcados pela vigilancia dos professores em manter
a ordem e ndo permitir que as criangas tivessem acesso a area externa, que ficava ao lado. Havia
também uma separacdo total entre as criancas e quem faz o preparo das refeicdes. Das
cozinheiras, as criangas viam apenas a mao. As refeicfes preparadas para as criancas eram de
responsabilidade de uma nutricionista. Na cozinha havia um cardapio com o0s pratos que
deveriam ser preparados em cada dia da semana, mas que ndo estava acessivel as criancas, ja
gue ndo estava afixado a sua altura. As criangas nunca entravam na cozinha (nem com a
professora), 0 que tornava aquele espaco alheio as experiéncias sensoriais que podem ser
possiveis, considerando o preparo, 0 que se come e como se come. Parte do saber cultural
envolve nossos sentidos e propicia vivéncias que vdo deixando marcas em nossa memdria,
como é colocado por Lima (2001):

As préticas culturais também envolvem a alimentacdo, o preparo dos
alimentos e mesmo o cultivo deles ou, ainda, a criagdo doméstica de animais,
pesca ou caca. As formas de preparo, assim como a organizacéo das refeigdes,
trazem em si a historia de um determinado grupo. O uso de utensilios para
cozinhar e comer é uma das praticas culturais que a crianga pequena estara
aprendendo em seus primeiros anos de vida. Os odores e sabores ficam
guardados na memaria e podem ser evocados décadas mais tarde, trazendo de
volta memorias das experiéncias vividas na infancia (LIMA, 2001, p. 20).

Os momentos que vivi no CEI se mostraram reveladores das praticas em relacdo ao
espaco e a crianca. O contexto espacial do CEI possui caracteristicas marcantes da escola
tradicional, a0 mesmo tempo em que possui elementos que sdo ricos em experiéncias que
proporcionariam desenvolvimento e interagcbes entre a crianga, 0 espago e o0 adulto. Elas
poderiam render vivéncias significativas, explorando o terreno, cuidando das plantas do jardim,
conversando sobre as formigas e outros insetos que aparecem no parquinho, brincando,
experienciando o espaco e tudo que ele oferece.

Os arredores da escola nos revelam o contraste social que se vive na comunidade. De
um lado, importantes 6rgéos publicos e, do outro, casas populares, bastante simples. A maioria
dos moradores raramente, ou nunca, frequenta 0s espacos sociais proximos a sua comunidade.
Existem mecanismos sociais que dificultam seu acesso a estes espacos. Assim como no CEl, a
crianca ndo tem acesso a tudo que esta disponivel para ela, pois ha elementos ocultos que

impedem esse acesso.



55

No projeto politico-pedagdgico, o curriculo do CEI esta repleto de referéncias a tedricos
do desenvolvimento infantil como Piaget, Vygotsky e Wallon, mas as préaticas e os fazeres
pareciam ligadas mais a relacé@o de controle da crianca. Os momentos de brincadeira livre eram
controlados pela vontade do adulto e ndo pelo querer da crianca.

O espaco destinado para brincadeira era o patio ou o parquinho, mesmo que essa regra
ndo funcionasse para a crianga, que sempre encontra formas de praticas ltdicas e brincadeiras
em todos 0s momentos da sua estada na instituicdo educativa. Neste contexto o brincar assume
papeis diferentes. Para a crianca, é sua linguagem, sua maneira de apreender o0 mundo ao seu
redor. Para o adulto, o brincar assume a forma de descanso das obrigagdes de sala de aula.

De acordo com Tizuko Morchida Kishimoto (2011), brincar “é a a¢do que a crianga
desempenha ao concretizar as regras do jogo, ao mergulhar na acdo ludica” (p. 24). Jogar,
brincar de faz de conta ou com o brinquedo sdo momentos onde o ludico esta presente e pode
ser ou ndo dirigido pelo adulto. Porém, esse brincar livre pode ser dirigido pelo adulto
organizando o espaco favorecendo a brincadeira simbolica ou faz de conta:

A brincadeira de faz de conta, também conhecida como simbdélica, de
representacdes de papéis ou sociodramatica, é a que deixa mais evidente a
presenga de situacdo imaginaria. Ela surge com o aparecimento da
representacdo e da linguagem, em torno de 2/3 anos, quando a crianga comega
a alterar o significado objetos, dos eventos, a expressar seus sonhos e fantasias
e a assumir papéis no contexto social (KISHIMOTO, 2011, p. 44).

Assim, na brincadeira infantil a crianca se desenvolve e apreende o0 mundo, o contexto
no qual esta inserida. Observar a brincadeira das criancas com um olhar mais criterioso, e ndo
sO de cuidado, revela ao professor diferentes fases do desenvolvimento infantil, além de ser
prazeroso para a crianca.

De acordo com as DCNEI (2010), os eixos norteadores da pratica pedagdgica na
Educacdo Infantil, as interacdes e a brincadeira, possibilitam a crianca viver experiéncias
fundamentais para o seu desenvolvimento. A compreensdo da importancia destes eixos revela
0 caminho mais adequado a ser explorado no curriculo da Educagdo Infantil. Porém, a
necessidade de interagir e brincar ocupam papéis secundarios no espaco-escola. A valorizacdo
do cddigo escrito, das regras, do controle e da ordem sdo favorecidas em detrimento do
“brincar”.

De acordo com o0 RCNEI (1998), é por meio das brincadeiras que as criangas revelam o
esforco para compreender o mundo em que vivem, revelam as condic¢des de vida a que estdo
submetidas, seus medos e desejos, assim, o brincar assume na vida da crianga uma necessidade

imediata. E brincando que elas compreendem o mundo que nés, professores e professoras,
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estamos lhes apresentando e deixa que possamos compreender facilmente suas necessidades e
as experiéncias que vao assimilando.

Brincar pode facilmente assumir um papel educativo no espaco escolar, sem perder a
ludicidade, quando utilizado pelo professor como jogo pedagdgico ou suas atividades envolvem
brincadeiras dirigidas com a finalidade de proporcionar experiéncias. Para a crianca, brincar é
natural, mas, 0 ambiente deve favorecer essas vivencias de forma mais ludica possivel. Pedindo

licenca a Horn (2004), faltam sabores, cores, sons e aromas no CEI.
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4 ESPACO-ESCOLA UM AMBIENTE QUE SIGNIFICA E RESSIGNIFICA O
CURRICULO

O espaco fisico da escola tem sua importancia desde sua organizacao arquitetonica a
espacos invisiveis criados e recriados pelo adulto ou pela crianga para atender suas
necessidades. Este espaco também ensina, organiza, delimita o tempo e o0 espago de seus
agentes ao mesmo tempo que possibilita um dialogo com o mundo que esta para além dos muros
da escola. Reafirmando este pensamento, de acordo com Escolano e Frago (2001), na citacao a
sequir:

O espago-escola ndo é apenas um “continente” em que se acha a educacéo
institucional, isso &, um cenéario planificado a partir de pressupostos
exclusivamente formais no qual se situam os atores que intervém no processo
de ensino-aprendizagem para executar um repertorio de agbes (VINAO
FRAGO; ESCOLANO, 2001, p. 26).

Assim, € no espaco-escola que as relaces humanas e os saberes e fazeres do cotidiano
escolar permeiam o ambiente formando uma trama de relagdes sociais que se reflete na pratica
pedagdgica, no desenvolvimento e nas interacGes da crianca com o espaco. A escola, vista por
esta Otica € um organismo Vvivo que interage com seus agentes na construcdo e reconstrugdo de
saberes que ndo podem anular a realidade social da crianca e suas linguagens.

Nesse espaco vivesse 0 presente, 0 tempo da crianca, quem ela é agora com todas as
suas necessidades, ou pelo menos deveria ser assim, considerando a crianga como uma
“construcdo social, ¢ um ser “que existe” em plenitude no “aqui e agora”, produzindo “enredos”
e se inserindo em “cenarios” que, muitas vezes, ndo sdo feitos para elas” (HORN, 2004, p .26).
Neste contexto, € essencial que a linguagem da crianca pequena seja respeitada e utilizada com
a finalidade de promover a compreensdo de quem € a crianga e suas necessidades como um
individuo do presente, que vive esse agora. Pensar a Educacdo Infantil como uma preparacdo
para o préximo nivel do ensino béasico seria, entdo, uma forma errénea de trabalhar o curriculo
deste nivel de ensino e para com a crianca.

Na Educacdo Infantil, as relacdes possuem um viés diferente dos demais niveis da
Educacao Basica, pautados no ensino-aprendizagem. O contato com o mundo letrado é parte
importante no desenvolvimento da crianca pequena, mas, ndo acontece, exclusivamente, no
espaco-escola, este é apenas mais um meio de acessar esse conhecimento que deve sim estar
acessivel a crianga.

E demasiado a valorizagdo do codigo escrito em detrimento de outras linguagens,

também importantes para o0 desenvolvimento da crianga, como a gestual que acompanha a
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crianca até sua fase adulta (SAO PAULO, 2006, p. 62). As famosas “tarefinhas” que sio,
diretamente, uma forma de preparar a crianga para os demais niveis da educacao, restringem o
espacgo-escola e as experiéncias a carteira onde o “aluno” deve permanecer sentado em total
concentracdo, sendo esse, muitas vezes considerado, 0 momento mais importante na rotina
escolar, deixando de lado o recreio e os momentos de brincadeira livre, por exemplo, o Unico
momento dedicado a brincadeira pela brincadeira, sem finalidade alguma.

Observando a rotina das criancas no CEI, percebi a forca que manter a ordem e o
controle tem na rotina e na organizacdo do espaco-escola. Primeiramente, uma é consequéncia
da outra, quando se consegue manter a ordem se tem o controle dos individuos e do proprio
espaco, que por sua vez ja € pensado para garantir a eficacia destes dois termos.

A liturgia do espaco-escola abriga inUmeras caracteristicas que remetem as questdes de
ordem e controle. A fragmentacdo do tempo, as filas, a disposicdo das carteiras, a propria rotina
da escola que ndo respeita 0 tempo da crianga, 0 espaco da crianga, tudo isso tem uma
intencionalidade.

O espaco-escola estd permeado por intencionalidades e isso é parte do curriculo. Os
fazeres do espaco-escola tem relacdo com os referenciais tedricos que seus agentes tém
internalizados em suas préticas, portanto a organizagao do espaco é reflexo de suas experiéncias
e vivéncias (HORNS, 2004, p. 41). Repensar essas praticas no espacgo-escola é, também,
ressignificar o curriculo. Para Horn (2004), o espaco é uma construcdo social, onde normas e
culturas se refletem, o que o torna um espago nao neutro, “constituindo-se como uma das
dimensGes materiais do curriculo (HORN, 2004, p. 37)

O espago-escola do CEI deixa clara suas intencionalidades. Ao primeiro olhar, encontrei
um espaco enorme cheio de possibilidades de experiéncias com paredes sem cores alegres. Nas
salas, enormes e espacosas, imensos vazios preenchidos por bancas e mesas muitas vezes
desproporcionais ao tamanho da crianca de 3, 4 e 5 anos. No parquinho, simples, com poucos
brinquedos, alguns quebrados, vi as criangas serem criangas: correndo, brincando, interagindo
entre pares.

As praticas presentes no CEI, denotam uma extrema relagdo com o tradicional, como
aprendemos, sentados, calados, s a professora fala, controlados. Mesmo assim as criangas
sempre buscam meios de brincar, com seus dedos, com o caderno, com os peés. Algo para ser
livre, a brincadeira, esta contida e subjugada a vontade do adulto que domina. Talvez ndo seja
intensdo direta do professor, mas, foi assim que aprendemos quando éramos alunos, fazem parte

das nossas experiéncias vividas.
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Superar antigas praticas ndo é facil. A conduta, os fazeres e as a¢des contidas no espago-
escola revelam sobre a formacdo dos professores para a Educagdo Infantil. Superar estas
praticas é se tornar um sujeito aberto a experiéncias, aberto a transformacdo (LARROSA,
2011). As DCNEI trazem elementos significativos para nortear as praticas na Educacao Infantil,
mas, ainda € algo relativamente longe de estar presente nas praticas dos agentes envolvidos nos
processos escolares que precisam se apropriar deste referencial.

Entender como nossa sociedade compreende a crianca e suas especificidades ao longo
da sua historia nos da um direcionamento do lugar que o brincar ocupa na escola para criancgas
pequenas, além de impactar na busca pela superacdo das dificuldades em colocar este eixo,
efetivamente, nas propostas pedagdgicas da Educacéo Infantil, no espago-escola e no curriculo.

A imagem da infancia é construida pelo adulto por meio de um duplo
processo: de um lado, ela est4 associada a todo um contexto de valores e
aspiragdes da sociedade, e, de outro, depende de percepgdes proprias do
adulto, que incorporam memorias de seu tempo de crianga. Assim, se a
imagem da infancia reflete o contexto atual ela é carregada, também, de uma
visao idealizada do passado do adulto, que comtempla sua prépria infancia
(KISHIMOTO, 2011, p. 22).

Kishimoto (2011) reflete aquilo que acontece nos fazeres da Educagdo Infantil. Os
referencias tedricos do professor, suas memorias e experiéncias sdo fundantes no seu pensar
pedagdgico e sua organizacdo do espaco para a crianga. Os anseios de nossa sociedade na busca
por desenvolvimento, por melhorias nos indicadores de qualidade da educacéo voltam todos 0s
esforgos para a alfabetizacdo da crianga antecipando saberes do codigo escrito em detrimento
das linguagens que precisam ser desenvolvidas, sem levar em consideracdo que precisamos
apresentar o mundo a crianca, pois, ela esta chegando agora.

A relacdo entre o espaco e a brincadeira no CEIl é bastante fragil, pois, este ndo é
utilizado de maneira adequada para dar suporte ao brincar. E notavel a separacio entre 0s
espacos, lugar de brincar, lugar de aprender, lugar de comer. A impressao que me marcou nesta
situacdo foi a que a brincadeira é tratada como algo portatil que a crianca pode guarda-la nos
momentos de “aprender” e usa-la s6 no parquinho.

Em meus primeiros anos na escola, a preocupacdo maior da professora na minha turma
era se terminariamos o ano alfabetizados. O momento de brincar era o recreio, ndo havia outro.
O brincar era totalmente negligenciado, quem foi reprovado no fim do ano letivo, foi porque
“brincou o ano inteiro”. A brincadeira era tratada como algo ruim para o desenvolvimento
cognitivo.

Apesar das mudancgas no campo educacional, das discussdes sobre o desenvolvimento

dacrianca, aimportancia da brincadeira e das interac@es e, principalmente, da Educagéo Infantil
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ndo ter um carater de pré-requisito para matricula no Ensino Fundamental (BRASIL, 2010, p.
15), a predominéncia da linguagem escrita no espago-escola ainda ofusca todas as outras
linguagens. Ao se tratar da Educacdo Infantil devemos considerar as especificidades deste
campo, necessita-se de um pensar diferente, de uma superacao das memdrias da crianca que fui
para a crianga e como ela é compreendida hoje.

Valorizar as experiéncias e saberes proporcionados pelas interacdes e pela brincadeira
sdo principios para uma transformacédo nas praticas pedagogicas da Educacao Infantil. Diante
das observacgdes e a concepcdo de crianca presentes nos documentos oficiais acredito que o
movimento de ruptura entre velhas praticas e a concepgao de crianga que temos nos documentos
oficiais da Educacdo Infantil sé sera possivel diante do reconhecimento das linguagens da
crianga como caminho para se atingir resultados melhores no campo educacional considerando
as especificidades inerentes a esta fase do ser humano.

O espago como curriculo e suporte para o desenvolvimento de situacdo de interacdes e
brincadeiras deveria possibilitar experiéncias significativas. No entanto, quando ndo é pensado
desta forma, acaba tornando o ambiente escolar apenas um depdsito onde as criancas sdo
contidas. Respeitar o tempo e 0 espac¢o da crianca nao significa desordem, mas sim organizar o
curriculo de forma que atenda as necessidades e interesses das criangas, proporcionando
vivéncias e experiéncias que sejam significativas para o desenvolvimento infantil.

E na dimensdo material do curriculo que a brincadeira acontece e, dependendo das
intencionalidades que a professora tenha a acrescentar a este momento, este espaco pode ser
ressignificado ganhando novos elemento, atribuidos pela crianca em seu jogo simbdlico e
(re)producdo cultural. Dai a importancia do cuidado com as cores, 0s elementos espaciais, 0s
brinquedos, a disponibilidade dos espagos que a crianga pode frequentar, promovendo o bem-
estar da crianca no espago-escola.

O ambiente gera uma espécie de pele psiquica, uma segunda pele provedora
de energia constituida de textos, imagens, materiais, objetos e cores, e que
revela a presenga das criancas mesmo quando elas estdo ausentes (CEPPI;
ZINI, 2013, p. 33).

N&o é necessario preencher todo o espago da sala de referéncia com diversos materiais,
mas, sim torna-lo “brincavel”, “experienciavel”, um lugar proprio para a crianga. O simples
fato de fazer a releitura de um livro que as criancas gostaram, por exemplo, possibilita uma
imensa gama de novos assuntos para serem tratado na “aula”.

Um dos elos mais frageis das relacdes estabelecidas no espago-escola é a relagdo adulto-
crianga, que se efetiva sob uma otica da autoridade do professor que manda e do aluno que

obedece. Em momentos de descontracao das criancgas, de muitas falas e conversas, a professora
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pedia siléncio — psiul — para manter a turma em siléncio, garantindo e efetivando seu poder de
controle sobre as criangas.

Na sala, havia um filtro de barro para que as criancas pudessem tomar agua, mas elas
ndo tinham autonomia para pegar agua quando sentissem vontade. Antes de se levantar
precisavam pedir autorizacdo da professora. Esta atitude revela as praticas realizadas dentro do
espaco-escola, colocando a autonomia da crianga numa posi¢éo inferior a ordem e ao controle.

Na realidade observada havia ndo somente uma relacdo de ordem e controle, mas de
dominacdo do espaco, que dita onde se deveria estar e 0 que se deveria fazer, quando falar ou
ndo. As excecOes eram somente para as criangcas com deficiéncias ou transtornos
neuropsiquicos, que tinham liberdade para sair da sala sem autorizagdo, pisar na grama, brincar
no parquinho, fazer a “tarefinha” se estiver com vontade ou brincar com os brinquedos da sala
guando quisessem.

As experiéncias vividas neste espago-escola tém diferentes significagfes, para mim,
para as criangas e para a professora regente da turma. Minhas experiéncias j& vividas, as
discussbes tedricas referentes ao curso de pedagogia, principalmente, nas disciplinas
relacionadas a Educacdo Infantil, me possibilitaram observar as vivéncias e a rotina do CEl
como experiéncias que visam os conteudos, o controle e a ordem. Para a professora suas praticas
tem fundamentos em suas experiéncias e seu referencial tedrico. Para as criangas, as
experiéncias ainda estdo sendo vividas, apresentadas para elas partindo das experiéncias do
adulto ou as que este quer proporcionar para elas.

A crianca pequena ainda esta adquirindo experiéncias que podem ser significativas ou
ndo. Essas experiéncias iniciais possibilitam aporte para a crianga viver experiéncias mais
complexas ao longo de suas vivencias no espago-escola. Cabe ao adulto reconhecer situacdes e
condicdes espaciais fisicas que possibilitem experiéncias validas e significativas (DEWEY,
1976, p. 32). Considerando o papel do adulto em propiciar experiéncias para crianca, Elvira
Souza Lima (2002, p. 27 a 28) destaca que “cabe ao adulto ampliar a experiéncia da crianca,
abrir caminhos a conhecimentos que ndo sdo constituidos espontaneamente no ser humano,
incentivar a narrativa em todas suas formas, a expresséo das ideias e dos sentimentos”.

As experiéncias possibilitam, assim, o desenvolvimento da crianga desde a mais tenra
idade. O modo como estas experiéncias ocorrem para a crianca dentro do espaco-escola é que
impacta, diretamente, de maneira positiva ou negativa. Se essas experiéncias sdo significativas
e constitutivas de experiéncias futuras, possibilitara a crianca progredir em diferentes aspectos
ligados ao seu desenvolvimento, caso estas sejam negativas, implicaram, também, de forma

negativa.
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Na realidade observada, as experiéncias vividas pelas criangas nos momentos de
observagao limitavam-se a seguir a rotina, com pouco espacgo para o brincar. O espago nao
sofria modificacGes para dar suporte a diferentes experiéncias no espago-escola era, na maior
parte do tempo utilizado para conter a crianca. A caréncia de experiéncias com brincadeiras
também foi percebida pela professora, que ao ser questionada acerca das dificuldades
relacionadas a turma, sua proposta para a intervencao foi justamente, as brincadeiras.

O simples fato do desenvolvimento das praticas de intervencdo no meu estagio ja
modificou o espaco e possibilitou 0 aparecimento de novos elementos as praticas curriculares,
daqueles dias que pudemos, eu e minha dupla de estagio, intervir. Ouviram-se gritos, risos,
vozes, movimento, palmas, barulhos com os objetos, ou seja, 0 espaco se transformou e as
criancas junto com ele. As ressignificaces do espaco e toda sua arquitetura fazem parte do
curriculo, e as intencdes deste sdo assimiladas pelas criangas, entéo:

a arquitetura escolar pode ser vista como um programa educador, ou seja,
como elemento do curriculo invisivel ou silencioso, ainda que ela seja, por si
mesma, bem explicita ou manifesta. A localizacdo da escola e suas relagdes
com a ordem urbana das populages, o traco arquitetdnico do edificio, seus
elementos simbdlicos proprios ou incorporados e a decoragdo exterior e
interior respondem a padrdes culturais e pedagdgicos que a crianga internaliza
e aprende (VINAO FRAGO; ESCOLANO, 2001, p. 45)

O espaco, a arquitetura e sua organizacdo sdo o curriculo, sdo as experiéncias que fardo
parte do desenvolvimento da crianga, da sua cultura e de suas brincadeiras. Esses elementos
devem ter objetivos claros e voltados para o bem-estar da crianca no espacgo-escola dando a ela
0 aporte necessario para experienciar este ambiente e explorar todas as suas possibilidades de

propiciar interacdes e brincadeiras.
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5 CONSIDERACOES: O ESPACO COMO AGENTE CURRICULARE
FACILITADOR DAS EXPERIENCIAS DA CRIANCA PEQUENA

Se a experiéncia € “isso que me passa”, o sujeito da experiéncia € como um
territério de passagem, como uma superficie de sensibilidade em que algo
passa e que “isso que me passa’’, ao passar por mim ou em mim, deixa um

vestigio, uma marca, um rastro, uma ferida. (LARROSA, 2002, p. 24)

As experiéncias, por mim vividas e relatadas neste trabalho, guiaram-me, deixaram
marcas e feridas que constituem meu eu, minha subjetividade. Todas as experiéncias que nos
passa, de forma positiva ou negativa, sera constitutiva da nossa identidade. As que vivi e as
que sO passaram por mim, constituindo quem sou e as experiéncias que escolherei viver
impactaram em quem ainda quero ser.

Uma das poucas memdrias que me restam de minha infancia € meu primeiro contato
com o mundo escrito, lembro-me de uma coleguinha da rua me ensinar os numerais. Tinhamos
a mesma idade, mas, ela frequentava a escola, eu ndo. Aquele momento ficou marcado em
minha vida, pois, a partir de entdo, quis muito ir para a escola, onde teria acesso ao mundo
escrito que minha amiga me apresentou.

Naquela época, ndo havia tantos incentivos para que os pais colocassem seus filhos na
escola, pois a oferta de vagas eram poucas. Estudei em uma escolinha comunitaria e depois em
uma escola que funcionava em um prédio anexo a igreja Adventista no bairro onde morava. No
ano seguinte, minha irmd, por intermédio do porteiro da escola, conseguiu uma vaga para que
eu pudesse continuar estudando na qual terminei o Ensino Fundamental e Médio.

Néo foi facil acessar o espacgo-escola, meus pais, analfabetos, eram descrentes da
importancia de estudar, pois, suas experiéncias ndo foram boas. Meu pai frequentou a escola
em sua infancia, mas, ndo quis voltar 14 depois de ter apanhado com palmatoria da professora.
Minha mé&e ndo pode frequentar a escola, pois, foi escolhida por meu avo para trabalhar. Meus
irmaos mais velhos, preferiam brincar na rua que ir para a escola, pois la ndo podiam brincar.
Dentro deste contexto, cresci em um ambiente desacreditado do espacgo-escola, e isso se
repercutiu em minha vida escolar tardia como uma crianca fora da faixa etaria adequada.

O espaco-escola e as experiéncias nele vividas modificou meu conhecimento de mundo
e possibilitou contar minha histdria partindo deste espaco. Perdi um ano devido a reforma da
escola que ndo foi bem-sucedida, e dois devido minhas escolhas pessoais. Apesar das
adversidades, foi na escola que percebi que havia novos horizontes a serem explorados e que o
conhecimento é transformador na vida dos que o buscam.

Considerando as influencias que a escola teve em minha vida e agora sob a ética da

problemética que me move faz necessario estabelecer as consideracfes acerca das discussdes
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presentes neste trabalho diante das intencionalidades do espacgo-escola, principalmente, no
tocante a Educacédo Infantil, pois, acredito que assim como as experiéncias por mim vividas,
este espaco influenciard nas perspectiva de vida, nas experiéncias e no desenvolvimento das
criangas que passam por ele.

Diante da realidade vivida no CEI, pude perceber que o espaco por si s é apenas paredes
e objetos inanimados, sem vida, o que o transforma, ressignifica, da vida e o torna espaco-escola
sdo os significados atribuidos a ele, seu uso, sua organizacao e as intencionalidades das praticas
curriculares e pedagdgicas presentes neste contexto, que serdo propiciadoras das experiéncias
e interagcdes que 0s agentes irdo vivenciar nele.

Considerando que a crianca pequena possui especificidades diferentes das criancas do
Ensino Fundamental e que praticas inadequadas na Educacdo Infantil expdem a crianca a meras
antecipacdes de contetdos ou controle de suas linguagens, na busca por controle e dominio
exercida pelo adulto em relacéo a crianca, consequentemente, experiéncias significativas para
0 seu desenvolvimento deixam de ser vividas.

As reflexdes sobre o espaco-escola presentes neste trabalho buscaram voltar nosso olhar
para esta parte do curriculo que se deixa esquecer imersa numa rotina de ordem e controle da
crianga, no qual o espaco fisico apenas ocupa o papel de abrigar os agentes do espago-escolar
e ndo se deixa explorar e ser vivido pela crianga, funciona como um regulador das praticas
pedagogicas, dando suporte apenas as linguagens voltadas para a aprendizagem do cédigo
escrito em detrimento das outras linguagens essenciais para o desenvolvimento da crianca,
como a corporal e a propria fala, que é subordinada a vontade do adulto. Os momentos onde
movimentos mais amplos e a linguagem corporal pode ser trabalhada, é totalmente controlado
de acordo com a vontade do adulto. Ao perceber que a crianca deseja ultrapassar tais limites,
logo, esta experiéncia é podada em nome do controle da turma.

Na realidade observada predomina o controle do movimento, a rotina é marcada pela
conducdo da crianca a diferentes espacos onde ela deve ficar sentada e quieta exercendo a
funcdo para qual o espaco foi destinado.

As possibilidades de exploracdo do espago-escola sdo o tempo todo repelidas e contidas
como algo errado, s3o muitos os “ndo pode”, sdo muitas as restricdes que podam o desejo de
exploracdo, que é tdo natural para a crianca. Limitando os espagcos tambem limitamos as
experiéncias das criangas.

A realidade observada no CEl, destoa das diretrizes apontadas como essenciais para o
desenvolvimento da crianga, apesar das caracteristicas espaciais serem de boa qualidade, faltam

materiais e brinquedos suficientes para todas as criancas, além de ndo haver iniciativas para
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confeccionar brinquedos ou materiais como os que utilizei em minhas intervencdes, por
exemplo.

Olhar para as paredes do espaco-escola e enxerga-lo para além disso, tornasse algo que
parece banal frente os demais problemas curriculares que se apresentam no ambiente escolar.
Mas, quando se considera os reflexos da organizagéo espacial e suas intencionalidades, abre-se
um leque de possibilidades dentro da &rea curricular que estdo intrinsecamente ligadas ao
desenvolvimento da crianca.

O espaco-escola é parte do curriculo que estéd atuante nas relacGes dos agentes com o
espaco, este curriculo deve ser desvelado, pois, 0s saberes e fazeres da Educacao infantil devem
explorar todas as possibilidades de propiciar interacdo e brincadeiras entre as criangas. O
tradicionalismo das praticas pedagogicas, a organizacdo e utilizacdo do espago-escola objeto
deste estudo, o CEI, trazem consigo caracteristicas que precisam ser superadas em detrimento
da concepcao de crianga presente nas Diretrizes Curriculares para a Educacéo Infantil (2010) e
nos referenciais tedricos que sdo apresentados aos novos pedagogos que, como eu, se formam
dentro destas perspectivas, além disso, 0s que séo atuantes na area precisam se apropriar dessas
concepcdes para que possam se refletir em suas préticas.

Diante das DCNEI e sua proposta pedagdgica norteada pelos eixos interacdo e
brincadeira, esses dois conceitos se tornam o ponto de partida para considerar o espaco-escola
adequado ou ndo para a crianga, porém nao basta apenas brincar e interagir, as experiéncias
vividas nestes momentos é que serdo de fato propiciadoras de desenvolvimento para a crianca.

A valorizacdo de determinado tipo de comportamento imbuido no curriculo €
perceptivel, ao observar o espaco-escola. Os saberes e fazeres pedagdgicos pertencente ao
curriculo proporcionam experiéncias que podem ser significativas de diferentes formas e
singular para cada crianca. Essas experiéncias constituirdo a subjetividade de cada crianca, sua
formacdo enquanto cidaddo, sendo assim, as experiéncias vividas hoje sdo base para as futuras,
consequentemente, implicaréo no desenvolvimento integral da crianca.

A rotina no CEI é marcada pela divisdo do tempo da crianca em tarefas relacionadas ao
cuidado, controle e preparacdo para o ensino fundamental. H4 também, uma preocupagdo com
a alimentacédo e a higienizacdo das criangas, mas pouco se preocupa com as brincadeiras e
interacdes, apesar da professora demonstrar interesse pelo tema. Questiono-me, entdo, 0 que
falta para que haja uma mudancga em prol da valorizagdo dos sentidos da crianga como uma
forma de apreender o mundo ao seu redor.

Ao problematizar os espagos onde a Educacdo Infantil se efetiva faz-se necessario

reconhecé-lo enquanto um curriculo ativo nas diversas relacées que compdem o espago-escola
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além de ser permeado por relagdes sociais que constituem ou irdo constituir as interagdes da
crianga com 0 meio em que vive, na sua formacdo enquanto cidaddo e na construcdo de sua
prépria identidade. Compreender esta relacdo na Educacdo Infantil ndo é tdo facil quanto
parece, pois, a crianga possui necessidades agora a0 mesmo tempo em que apreende o0 mundo
em que vive tomando por referéncia seus pares, o adulto e o que o espaco tem a lhes
proporcionar e a qualidade como este espaco € organizado Ihe permitira (ou ndo) viver
experiéncias significativas.

Diante do exposto, acredito que a crianga deve experienciar o espaco-escola através das
brincadeiras e interacdes, tendo acesso a diferentes linguagens culturais, sensoriais e corporais.
E nestes momentos a experiéncia e a praxis do professor dara suporte a organizacdo do espago
e dos matérias que serdo utilizados pelas criancas.

Por fim, partindo das minhas inquietacGes e experiéncias que me guiaram até aqui,
penso ter contribuido para as discussdes acerca da problematica que deu origem a este trabalho,
0 espaco-escola como curriculo na organizacdo da Educacdo Infantil em um Centro de
Educacao Infantil na cidade de Arapiraca, da qual ndo se esgotam as discussdes, ainda carecem

de reflexdes e pesquisas.
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