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RESUMO

Os programas governamentais associados a formacdo de professores tém agregado mais
qualidade e valor a carreira docente. O presente trabalho tem por objetivo analisar
contribuicdes do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) para a formacdo do professor de
Matematica. A metodologia empregada estrutura uma pesquisa de campo de cunho
qualiquantitativa que visa identificar e analisar contribuicbes do Programa Residéncia
Pedagdgica para a formacdo académica do professor de Matematica. Para a coleta de dados
foram utilizados dois instrumentos: um questionario semiestruturado (apéndice A) contendo
20 questdes, das quais 8 sdo abertas e 12 fechadas e a observacéo direta extensiva com o intuito
de tracar o perfil do residente. Segundo Knechtel (2014) a pesquisa qualiquantitativa interpreta
as informacg@es quantitativas por meio de simbolos numéricos e os dados qualitativos mediante
a observacdo, a interacdo participativa e a interpretacdo do discurso dos sujeitos. Esta pesquisa
foi desenvolvida com a primeira turma de residentes pedagdgicos da Universidade Federal de
Alagoas — UFAL Campus de Arapiraca do curso de licenciatura em Matematica, foi realizada
entre os meses de setembro e outubro de 2020. Durante a pesquisa foram observadas
significativas contribuicGes para a formacéo docente dos licenciados em Matematica. Segundo
0s participantes da pesquisa, eles desenvolveram mais producao académica, bom vinculo com
a escola devido ao tempo, oportunidade de autonomia em sala de aula e melhoria no método
de ensino. Mas também se verificaram algumas sugestdes de melhorias para o programa
apontadas pelos sujeitos: maior participacdo do preceptor nas aulas e agilizar as partes mais
demoradas e burocraticas do edital, como por exemplo, disponibilizacdo de materiais
pedagdgicos e aumento da bolsa. Foi possivel concluir que participando do PRP o estudante
desenvolve mais producdo académica, bom vinculo com a escola devido ao tempo, com
oportunidade de autonomia em sala de aula e melhoria no método de ensino, que segundo
Pinto, Fernandes e Silva, Castro e Costa, Etcheverri e Felicetti sdo fatores essenciais para
enriquecer a formacdo docente dos professores.

Palavras-chave: programa de residéncia pedagogica; formacdo docente; licenciatura em
matematica UFAL.



ABSTRACT

Government programs associated with teacher training have added more quality and value to
the teaching career. The present work aims to analyze contributions of the Pedagogical
Residency Program (PRP) for the formation of the Mathematics teacher. The methodology
used structures a qualitative-quantitative field research that aims to identify and analyze
contributions from the Pedagogical Residency Program to the academic training of
Mathematics teachers. Two instruments were used for data collection: a semi-structured
questionnaire (Appendix A) containing 20 questions, of which 8 are open and 12 closed, and
extensive direct observation with the aim of tracing the resident's profile. According to
Knechtel (2014), qualiquantitative research interprets quantitative information through
numerical symbols and qualitative data through observation, participatory interaction and
interpretation of the subjects’ discourse. This research was developed with the first class of
pedagogical residents at the Federal University of Alagoas - UFAL Campus de Arapiraca of
the Mathematics degree course, it was carried out between the months of September and
October 2020. During the research, significant contributions were observed for the formation
teacher of graduates in Mathematics. According to the research participants, they developed
more academic production, a good bond with the school due to time, opportunity for autonomy
in the classroom and improvement in the teaching method. But there were also some
suggestions for improvements to the program pointed out by the subjects: greater participation
of the preceptor in classes and speeding up the most time-consuming and bureaucratic parts of
the public notice, such as, for example, making teaching materials available and increasing the
scholarship. It was possible to conclude that by participating in the PRP the student develops
more academic production, a good bond with the school due to time, with the opportunity for
autonomy in the classroom and improvement in the teaching method, which according to Pinto,
Fernandes e Silva, Castro e Costa, Etcheverri and Felicetti are essential factors to enrich the
teacher training of teachers.

Keywords: pedagogical residency program; teacher training; degree in UFAL mathematics.
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1 INTRODUCAO

A formacéo docente é uma situacdo de aprendizagem, onde durante a graduagdo o
estudante ganha experiéncia e conhecimento, mas viver em uma sociedade onde a diversidade
e a complexidade sdo caracteristicas presentes em nossa convivéncia humana, decorrente de
nossos interesses e necessidades, e quando essa complexidade estd associada a formacao do
professor, surge uma diferenca gigantesca que deve ser considerada, pois, cada professor € um
ser singular em sua subjetividade, para Névoa (1997), a formacdo docente, € um processo
interativo e dindmico e que ndo se constrdi por acumulagdo, mas por meio de um processo
reflexivo e critico sobre suas praticas.

Na diversidade dos fatores considerados na formacdo de professores, ganha destaque a
capacidade e autonomia para a busca de fundamentos e métodos para adaptacao social de modo
a possibilitar ao graduando compreender as particularidades da pratica docente.

A formagdo inicial é base para todo o desenvolvimento profissional numa determinada
carreira. No entanto, a medida que as mudancas na sociedade se evidenciam, essa formacéo
inicial deve capacitar o sujeito para se reorganizar, se atualizar e se fortalecer.

A formacdo do professor através do estagio agrega ao professor em formacéo o
desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias a pratica docente, que Segundo
Masetto (1998), sdo trés as competéncias especificas da docéncia: 1) competéncia em uma area
especifica; 2) competéncia na area pedagogica; 3) competéncia na area politica (capacidade
para o exercicio da dimenséo politica), associada a figura do professor como cidaddo e como
alguém comprometido com seu tempo, sua civilizacdo e sua comunidade. Essa relagdo também
promove a producdo de saberes com a finalidade de ensinar e instigar reflexGes sobre a
atividade docente aproximando o estudante da licenciatura com a realidade da docéncia.
Segundo Coelho (2010):

Temos nos envolvido com indagacGes de naturezas diversas dos alunos quando
sdo langados nas salas de aula no papel de estagiarios. Acreditamos que a fase
de preparacdo para a docéncia proporcionada pelos estagios supervisionados é
fértil, no sentido de permitir reflexdes e debates com a classe e com 0s
professores formadores, mediados pelos estudos tedricos na Universidade
(COELHO, 2010, p.3).

Em consonancia, durante a formacao inicial de professores, os graduandos tém acesso
a programas e projetos que complementam e fortalecem a grade curricular e ajudam no
desenvolvimento de competéncias e habilidades com a finalidade de saber planejar, selecionar,

organizar processos e conteudos disciplinares de ensino-aprendizagem, propiciando ao
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licenciando melhor compreensdo dos momentos e dos fatores que sdo necessarios a sua pratica
pedagogica. Dentre os programas, estdo o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) e Programa Residéncia Pedagdgica (PRP).

O PIBID e a PRP sdo programas que auxiliam e complementam a formacdo do
professor, lhes dando uma oportunidade de estudos, desenvolvimento e testagem de métodos
e estratégias que melhoram e potencializam a aprendizagem escolar, principalmente por
serem, em aspectos gerais, planejados e elaborados a partir de uma necessidade identificada
na escola.

O Programa Residéncia Pedagogica € umas das acdes que integram a Politica Nacional
de Formacédo de Professores e, segundo a Coordenagéo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), tem como objetivo induzir o aperfeicoamento da formacéao préatica
nos cursos de licenciatura, promovendo a imersdo do licenciando na escola de Educacédo
Bésica, podendo assim vivenciar e praticar & docéncia. O PRP foi criado ap6s um amplo
discurso referente a validez do PIBID; assim sendo, a Residéncia Pedagodgica acabou se
tornando uma amplificacdo do PIBID, e dessa forma, o estudante de licenciatura tem a
oportunidade de desenvolver competéncias e habilidades associada a pratica docente, de modo
que sua chegada a sala, como professor titular de uma turma, ja seja uma realidade conhecida,
devido a experiéncia adquirida durante a participacdo no PRP.

Tomando por base a importancia do PRP para a formagdo académica do licenciando,
este trabalho justifica-se pela necessidade de ter mais informacfes de como este programa
contribui para a construcdo e formacdo docente dos licenciandos do curso de Matematica da
Universidade Federal de Alagoas (UFAL), Campus de Arapiraca, uma vez que é um programa
recente e que concede ao graduando oportunidades mais duradouras de atuacdo em sala de aula,
maior engajamento com o corpo docente da escola que o recebe, e maior tempo para a realizacéo
de projetos de intervencdo do que o previsto na componente curricular de Estagio
Supervisionado e é, durante a formacao inicial, o principal instrumento formador que insere o
formando no campo de trabalho.

As inquietacdes levantadas através de experiéncias vivenciadas ao longo da graduacgao
e como residente do PRP a respeito da formacdo docente dos professores de Matematica
compuseram a motivacao para o desenvolvimento dessa pesquisa. Diante desse cenario, foi
despertado o interesse em investigar como o Programa de Residéncia Pedagogica Esta

contribuindo e enriquecendo a formac&o do licenciando em Matematica. O publico escolhido
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para a realizacdo da pesquisa foram estudantes de licenciatura em Matematica participantes da
primeira edigdo do PRP pela Universidade Federal de Alagoas (UFAL) campus de Arapiraca.

As questdes levantadas sobre essa tematica sdo muitas e esta pesquisa tem como foco
0s questionamentos: Qual a importancia do Programa Residéncia Pedagdgica para formacéo
docente do professor de Matematica? E podemos identificar pontos positivos do Programa de
Residéncia Pedagdgica para a formacdo docente dos participantes da pesquisa? Quando se
trata da formacao de professores, em que encontramos muitas vertentes, é importante avaliar
quais 0s papéis desse programa para a construcdo docente, dito isso, 0 objetivo geral deste
trabalho € identificar e analisar contribuicbes do Programa Residéncia Pedagdgica para a
formag&o académica do professor de Matematica.

Dentre os objetivos especificos, estdo: Investigar como a Residéncia Pedagdgica
contribui para o aperfeicoamento da pratica docente; entender como a experiéncia em sala de
aula nesse periodo contribui para a formacgéo docente e levantar dados sobre a implementagao
e funcionamento do Programa Residéncia Pedagdgica.

Este trabalho apresenta-se do tipo pesquisa de campo de cunho qualiquantitativa, cuja
coleta de dados ocorreu por meio de revisdes bibliograficas para melhor compreensdo
estrutural da formacéo profissional do professor e questionario semiaberto com graduados de
licenciatura em Matematica participantes do PRP.

O trabalho esta dividido nas seguintes se¢des, sendo destacado na introdugdo algumas
informacdes preliminares, como: a justificativa, a problematica, hip6teses e os objetivos do
trabalho. Na secdo dois, é apresentado o processo de formacdo docente; na secdo trés sao
levantadas algumas consideracdes sobre o Programa Residéncia PedagOgica e sua
implementacdo; na secdo quatro detalha a metodologia da pesquisa; na se¢ao cinco detalha 0s
resultados e andlise da pesquisa; na secao seis tece as consideragdes finais; e, por fim, as

referéncias utilizadas.
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2 PROCESSO DE FORMAGCAO DOCENTE E O ESTAGIO SUPERVISIONADO

O processo de formagdo inicial docente dos cursos de licenciatura, se da através das
teorias-préaticas aprendidas e vivenciadas ao longo da graduacao, por meio de disciplinas e
componentes que tratam das complexidades existentes nas vivéncias, praticas escolares e
também dos conteudos teoricos cientificos da area, onde espera-se que o professor em formacéo
desenvolva, progressivamente, saberes oriundos do proprio processo de trabalho, e é
exatamente o desenvolvimento desses saberes que exigem dele tempo, pratica e experiéncia.

E por meio da pratica docente na graduagdo que o “ser professor” vai se moldando e
sendo transformado, a identidade do professor vai se tornando algo mais perceptivel. Segundo
Garcia, "A identidade do professor é caracterizada pela forma como o docente se percebe, como
é visto por seus pares e pela sociedade" (GARCIA, 2009, p. 78). Assim as rela¢fes vivenciadas
pelo licenciando por meio da interagdo com a escola o ajuda a dominar os saberes e a construir
sua identidade como docente.

Mas quando falamos na histdria do processo de formacdo docente € preciso ter em mente
que desde o seu inicio até os dias atuais houve mudancas significativas no seu conceito, uma
vez que a sociedade foi evoluindo e agregando novos sentidos. Segundo Colombo e Ball&o
(2014, p.172) o conceito da préatica docente da graduacdo passou de uma simples atividade de
acompanhamento pratico para uma atividade curricular pratica nos cursos ofertados pelas
instituicBes educacionais da atualidade, e sempre vinculado ao processo educativo.

Assim, percebemos que a formacao dos professores foi mudada e afetada no decorrer
dos tempos, sejam por questdes culturais, sociais, politicas ou econdmicas, mas todas essas
mudangas ocorreram para uma melhor qualificacdo profissional e melhor atender a seus alunos.
O estagio ¢ uma ponte entre o conhecimento do professor e sua aplicacdo com a didatica
diretamente no campo de atuacdo desse profissional, sendo este indispensavel para a formacao
docente e identidade do professor.

As dimensbes da profissionalizacdo docente sdo, portanto, marcadas pelas relagdes
sociais estabelecidas ao longo da histéria do “ser” professor em seus espagos e tempos possiveis
de formacéo, em que diversas experiéncias e agdes contribuem na construgéo de sua identidade

profissional.
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2.1 PRATICA DOCENTE E O ESTAGIO SUPERVISIONADO NA FORMACAO
INICIAL DE PROFESSORES

O futuro professor precisa ter um conhecimento prévio do seu ambiente de trabalho
através de um estagio para que, além de conhecer as relacdes existentes entre os atores
envolvidos no funcionamento da escola, ele seja capaz problematizar o cotidiano da mesma,
superando assim uma visdo segundo Carvalho (2012) “simplista dos problemas de ensino e
aprendizagem”, possibilitando uma reflex@o critica do trabalho a ser desenvolvido por ele
enquanto professor naquela instituicao.

A formacdo de professores quando trabalhada atraves de projetos desenvolvidos em
parceria entre universidades e escolas publicas, traz inimeros beneficios fortalecendo a
formagéo docente e potencializando parcerias que demanda respeito pelo trabalho do outro,
realizando-se aprendizagens reciprocas, pois intensifica a pratica pedagogica e, segundo
Nacarato (2016), a parceria universidade-escola precisa ser uma construcdo coletiva, pautada
no respeito e na abertura ao didlogo, porém, em seu trabalho os resultados obtidos revelaram
que os professores participantes do projeto cumprem o curriculo, mas criam taticas de
resisténcia em favor de uma educacao de qualidade para seus alunos. Dessa forma, a relevancia
social de projetos que potencializam a unido universidade-escola torna-se simbolo para a
melhoria da educacéo na escola onde se desenvolve o projeto.

A relacdo universidade-escola dever ser entendida como processo normal a formacao
docente do professor, uma vez que esse dialogo s6 é possivel vivenciando na pratica e sendo
identificado como 0 momento no qual ocorre de maneira mais efetiva a transicdo de aluno a
professor. De acordo com Fiorentini e Castro (2002) essa inversdo de papéis ndo é tranquila e
envolve tensdes e conflitos entre o que o futuro professor sabe ou idealiza e aquilo que
efetivamente pode ser realizado na prética.

E uma etapa que contribui consideravelmente para o desenvolvimento dos graduandos,
trazendo para estes uma melhor visao e entendimento da atuacéo profissional e as dificuldades
e limitacGes presentes no exercicio da fungéo, tudo isso por meio de uma relagéo direta entre a
teoria estudadas nas salas de aula da universidade e a pratica vivenciada na institui¢do escolar
onde o estagiario esta. Logo, ndo € limitado as praticas das salas de aula na universidade que o
licenciando se tornara um bom profissional, pois “unir teoria e pratica € um grande desafio com

0 qual o educando de um curso de licenciatura tem de lidar. E, se esse problema ndo for
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resolvido ou pelo menos suavizado durante a vida académica do estudante, essa dificuldade se
refletird no seu trabalho como professor” (SCALABRIN; MOLINARI, 2013, p. 4).

Normalmente, nos cursos de graduacdo, o estagio fica dividido em mais de um
componente curricular, para Carvalho (2012), as praticas docentes precisam passar por quatro
momentos no Estagio Supervisionado I, a saber, o primeiro deles € a caracterizacdo da escola,
para que se possa entender a sua parte fisica e humana; o segundo é a analise dos documentos
oficiais da escola, sendo ele o0 Regimento Escolar e o Projeto Politico Pedagogico, para que se
possa fazer uma comparacao entre o papel e o que de fato se faz na escola; o terceiro momento
¢ a participacdo em todas as reunides feita na escola, porque sdo elas que garantem uma gestédo
democrética, e por fim, observar as aulas do ensino tradicional de uma forma critica, pois,
“fazer uma critica fundamentada desse ensino € necessario, criando condi¢des para o estagiario
reestruturar seus conceitos de ensino e de aprendizagem que sao pré-requisitos para uma futura
mudanga metodoldgica.” (Grifo nosso). No entanto, para que o licenciando possa fazer tal
critica, sdo necessarios conhecimentos tedricos e a vivéncia de métodos de ensino
diversificados, sofisticados e atualizados.

Imaginemos como seria o primeiro dia de trabalho do professor que nao tenha passado
por nenhum Estagio Supervisionado, por mais que fosse um profissional com total dominio de
conteddo, a dificuldade encontrada em transmitir o seu conhecimento ao aluno, a relagcdo com
0 ambiente escolar (colegas de trabalho, dindmica funcional da escola e pais), 0 dominio de
sala, e toda a complexidade de ambientacdo seria muito grande, uma vez que faltaria préatica
pedagdgica.

Pois, segundo Carvalho:

A necessidade de questionar essas concepgdes, junto aos futuros professores,
tem se mostrado um fator bastante relevante na formacgdo docente (apud
Tabachnik e Zeichner, 1999; Hewson et al., 1999; Harres, 1999). Detectar essas
relacdes fara os estagiarios relacionarem com maior precisao suas proprias ideias
sobre ensino, aprendizagem e epistemologia do contelddo a ser ensinado com
suas atitudes e comportamentos em sala de aula (CARVALHO, 2012, p. 8).

Podemos concluir entdo que seria dificultoso para o educador, educar sem ter passado
por uma fase de experimentagdo antes. Dito isto, o professor ndo deve dispor apenas de seu
conhecimento, pois este ndo pode ser essencialmente tedrico, trabalhado apenas pela
imaginacéo e estudos de relatos sobre o ambiente escolar e como o professor deve proceder.

Por que o que diferencia a docéncia de outras profissdes € justamente a forma como o
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conhecimento é compartilhado ao aluno junto com as praticas pedagdgicas acumuladas pela

formacao inicial, continuada, experiéncias e praticas com a prépria turma.

Vemos, dessa forma, que o estagio é o locus onde “a identidade profissional do
aluno ¢é gerada, construida e referida” no entrecruzamento dos percursos
individuais e institucionais no ambito do trabalho e da formacdo; uma acédo
vivenciada reflexiva e criticamente, em que aprender a ser professor vai além da
compreensao tedrica, adentrando as paredes da sala de aula, aproximando alunos
da realidade em que irdo atuar (SILVA; GASPAR, 2018, p. 207).

O Estégio Supervisionado permite ao graduando de licenciatura aprender, analisar e
ponderar tudo sobre seu ambiente de trabalho, ambiente este que sofre mudancas com o
decorrer do tempo, mas que todas essas questbes sdo levantadas inicialmente no Estagio
Supervisionado, que é munido das teorias que aprende ao longo do curso, das reflexdes que faz
a partir da pratica que observa, de experiéncias que viveu e que vive enquanto aluno, dos
principios que carrega sobre o que é ensinar e aprender, além das habilidades que aprendeu a
desenvolver ao longo do curso de licenciatura que escolheu.

E preciso focar no que realmente importa diante do Estagio Supervisionado, para alguns
autores esse foco estd centrado na criticidade de atuacdo e no processo de formacéo, pois, 0
graduando precisa investigar essa realidade, para determinar qual o seu papel e como ele pode
ser revisto de uma perspectiva diferente.

O cenério do Estadgio como um modelo espelho, sem anélise e sem reflexdo sobre a
prética ndo pode estéa incluso no processo formativo atual. E o momento crucial para tomada de
decisbes, de comparacao entre teorias e praticas, e de geracdo de novos conhecimentos a partir

do desenvolvimento pessoal, tal como afirmam Barreiro e Gebran:

Nesse sentido, a formacdo para a docéncia de qualidade deve se pautar na
perspectiva investigativa, na qual a pesquisa, assumida como principio cientifico
e educativo, apresenta-se como uma proposicdo metodolégica fundamental para
0 rompimento das praticas de reproducdo (BARREIRO e GEBRAN, 2006, p.
118).

A Educacdo e uma praxis social complexa Almeida e Pimenta (2014), estando presente
em varios ambientes em nossa sociedade, sendo capaz de romper alguns pensamentos no meio
desse processo, pensamentos estes que esta inserido em um contexto social, histérico e
politico.

A prética docente, quando considerada como prética social, historicamente
construida, condicionada pela multiplicidade de circunstancias que afetam o

docente, a institui¢cdo, o momento histérico, o contexto cultural e politico, realizar-
se-4 como praxis, em um processo dialético que, a cada momento, sintetiza as
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contradicBes da realidade social em que se insere, e assim se diferenciara de uma
pratica organizada de forma a-histérica, como sucessdo de procedimentos
metodoldgicos. A prética como préxis traz, em sua especificidade, a a¢do critica
e reflexiva do sujeito sobre as circunstancias presentes, e, para essa agdo, a
pesquisa € inerentemente um processo cognitivo que subsidia a construgdo e
mobilizacdo dos saberes construidos ou em construgdo (FRANCO, 2012, p. 203-
204).

Diante disso, precisamos compreender que a funcéo do Estagio Supervisionado também
é um laboratorio, onde sera feita experiéncias com diversas praticas, exigindo assim uma analise
de dados e discussdes a partir dos resultados encontrados e experimentado. Assim, as teorias
vistas nas disciplinas pedagogicas e de estagios servirdo de base ndo s para a pratica em sala
de aula, mas, também, para refletir a partir delas, pois, segundo Pimenta e Lima:

O papel das teorias é iluminar e oferecer instrumentos e esquemas para analise e
investigacdo que permitam questionar as praticas institucionalizadas e as a¢Oes
dos sujeitos e, a0 mesmo tempo, colocar elas proprias em questionamento, uma
vez que as teorias sdo explicagdes sempre provisorias da realidade (PIMENTA e
LIMA, 2012, p. 43).

Portanto, o Estagio Supervisionado enquanto instrumento para formac&o de professores
€ muito mais do que apenas treind-los com metodologias e técnicas para ensinar determinados
contetidos. Formar educadores exige uma continuacdo de praticas de andlise, de reflexdo e de
entendimento do que seja atuar no contexto escolar nos dias de hoje.

Diante de tudo que ja foi exposto sobre os Estdgios Supervisionados e de sua
importancia para a formacao docente, fica claro que néo existe uma boa formacdo docente sem
um periodo de prética, de experiéncias, de testar métodos de ensino e de aprender. E a
Residéncia Pedagogica traz tudo isso visto nos Estagios Supervisionados de uma nova
perspectiva, aliando o que ja era conceituado com ferramentas novas para aperfeicoar e garantir

uma boa formacao docente.
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3 PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA
3.1 ORIGEM DO PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA

A Residéncia Pedagogica no Brasil ndo é um programa novo, ela ja tem um historico
desde 2007 quando surgiu sua primeira proposta, apesar ja ter tido outras nomenclaturas ao
longo do tempo e de ter ficado mais conhecido com sua validacdo em 2018. Segundo Silva e
Cruz:

A primeira discussdo em 2007 foi proposta do Senador Marco Maciel (DEM/PE)
em que admitiu ter-se inspirado na residéncia médica, apontando-a como um
avango na formac&o dessa categoria. Pelo PLS 227/07, a residéncia educacional
teria carga horaria minima de 800 horas e, dois anos apdés haver sido
implementada, passara a se exigir certificado de aprovagao para professores dos
anos iniciais do ensino fundamental. Tratava-se de uma concepcdo de modalidade
ulterior a formacdo inicial a qual denominou de Residéncia Educacional,
incluindo para isto uma proposta de alteracdo ao artigo 65 da LDBEN/96 (SILVA
e CRUZ, 2018, p. 230).

A alteracdo do artigo 65 da LDB trazia que os professores habilitados para a docéncia
na educacédo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental seria oferecida a residéncia
educacional, etapa ulterior a formacao inicial, com o minimo de oitocentas horas de duracéo, e
bolsa de estudo, na forma da lei (PLS 227/07).

Depois disso, houveram mais dois projetos de lei afim de alterar a LDB para a
implementacdo desse estilo de residéncia, em 2012 ganhou 0 nome de residéncia pedagdgica,
consistiria em uma etapa anterior para a formacdo inicial para os professores de Educacdo
Infantil e os primeiros anos do ensino fundamental, ja em 2014 houve uma atualizagcdo no nome
e na proposta, residéncia docente, sendo uma etapa extra a formacdo inicial dos professores
com um total de mil e duzentas horas. Apesar dos nomes diferentes, possuiam algumas

caracteristicas em comum:

Ha algumas caracteristicas comuns nas propostas, destacamos a de que a
residéncia docente se estabeleceria como uma fase posterior a formacéo inicial do
profissional habilitado para atuar na docéncia da educacdo basica, no primeiro
projeto de modo obrigatdrio para o ingresso na carreira e nos demais como forma
pontuagdo nos concursos e também de atualizagédo profissional (SILVA e CRUZ,
2018, p. 232).

Nenhum projeto de lei anterior foi aprovado, sob a justificativa de existir falta de
clareza, gerando muitos debates na area educacional. Ainda segundo Silva e Cruz, vem

existindo desde os anos de 2000 vem ocorrendo experiéncias de residéncia isolados no campo
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da formacéo de professores nos sistemas municipais, estaduais e federais da Educacéo Basica
e Superior.

Sabendo que o tema de residéncia na &rea educacional ja foi um tema amplamente
discutido, vamos evidenciar a origem e implementacdo do Programa de Residéncia Pedagogica
(PRP) do ano de 2018. O Programa surgiu apos um amplo debate sobre uma continuacao do
PIBID, ou seja, enquanto o PIBID promoveria a iniciagdo do licenciando no ambiente escolar
ainda na primeira metade do curso, o PRP induziria o aperfeicoamento do estagio curricular
supervisionado por meio da imersdo do licenciando — que ja esteja na segunda metade do curso
—em uma escola de Educacéo Basica.

A Residéncia Pedagogica foi implementada pela portaria N° 38, de 28 de fevereiro de
2018, criada com o objetivo de se acompanhar a formagcdo inicial de professores, € um programa
que almeja que os licenciando desenvolvam habilidades e competéncias necessarias para sua
formacédo e, futuramente, para a sua atuacdo como profissionais da area.

Para Silva e Cruz (2018, p. 238) “estamos analisando que a ideia de uma concepgdo
de Residéncia docente por ser apontada como aprimoramento do Estdgio Supervisionando”.
Pois, na portaria que institui o PRP no Art. 2° paragrafo II “Induzir a reformulag¢ao do Estagio
Supervisionado nos cursos de licenciatura, tendo por base a experiéncia da Residéncia
Pedagogica”.

Na proxima subsecdo € abordado a estruturacdo do PRP na Universidade Federal de

Alagoas (UFAL), mais especificamente no Campus de Arapiraca.

3.2 IMPORTANCIA DO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA PARA FORMACAO
DO PROFESSOR DE MATEMATICA

O Programa de Residéncia Pedagdgica teve e tem varios objetivos para uma melhoria
da atuacdo docente na Educacgdo Bésica, sendo o principal dele “induzir o aperfeicoamento da
formacéo pratica nos cursos de licenciatura, promovendo a imerséo do licenciando na escola
de educacéo basica” (CAPES, 2018). Os demais objetivos da Residéncia pedagdgica UFAL

~

Sao:

e Estabelecer novas parcerias e formas de cooperagdo entre a Universidade Federal de
Alagoas e as escolas publicas das redes municipais e estadual de Alagoas, por meio de

acOes formativas contidas nos diferentes subprojetos deste projeto institucional,
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e Atrticular as a¢des de apropriacdo teorica e de sua pratica promovidas pelos docentes
orientadores de cada subprojeto em prol da formacdo inicial dos alunos (residentes) e
da formacdo continuada dos professores (preceptores);

e Propiciar a integragdo (interdisciplinar) dos conhecimentos construidos por meio das
interacbes, das trocas de experiéncias e da socializacdo das praticas de estagios
propostas pelos subprojetos dos componentes curriculares;

e Incentivar a realizacdo de préaticas de regéncia e de intervencdes que articulem os
conhecimentos tedricos produzidos no meio académico com 0s conhecimentos da
pratica docente, fruto das experiéncias dos preceptores e da imersao dos residentes nas
escola-campo;

e Fomentar a problematizacdo e a reflexdo acerca das possiveis reformulacbes das
matrizes curriculares dos cursos de licenciaturas da UFAL a partir do didlogo entre as
diretrizes curriculares vigentes e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC);

e Aprimorar a formacdo critica e reflexiva dos participantes (residentes, colaboradores e
preceptores) dos cursos de licenciatura, por meio do desenvolvimento das agdes de
residéncia que articulem de forma interdisciplinar os saberes da pratica profissional dos
docentes;

o Refletir sobre as implicacBes das acdes do Programa de Residéncia Pedagdgica para a
politica de formacdo de professores da Educacdo Béasica da UFAL, especialmente para
as possiveis mudancas na configuracdo dos Estagios Supervisionados de cada curso de
licenciatura participante deste projeto;

e Propor discuss@es sobre as competéncias contidas na BNCC nos diversos espacos das
escolas-campo;

e Investigar situacdes-problema encontrados nas escolas-campo a partir de projetos, de
estudos e de atividades que contribuam para a producdo do conhecimento no ambito da
formagéo de professor;

e Estimular a publicacdo de artigos cientificos em periodicos nacionais, fruto da producéo
conjunta entre docentes orientadores e residentes;

e Publicar uma coletanea de textos com os resultados finais dos subprojetos que compdem

0 Programa de Residéncia Pedagogica/UFAL.

Diante disso, fica claro em como o PRP traz uma complexidade no sentido de

formacdo docente, fazendo o estudante conhecer de fato o funcionamento da escola, de sua
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gestdo e como ocorre a regéncia em sala. Mesmo que muitas das acdes do PRP sejam
semelhantes aquela ja institucionalizadas para os Estagios Supervisionados, como a carga
horéria do programa ser mais alta do que a prevista nos estagios, esse excesso de tempo traz ao
aluno o tempo necessario para que o mesmo se sinta confortavel e crie um vinculo com a
instituicao.

Para Leffa, a formagdo de professores “tem sido descrita como uma preparagdo mais
complexa do professor, envolvendo a fusdo do conhecimento recebido com o conhecimento
experimental e uma reflexao sobre esses dois tipos de conhecimento.” (2001, p. 335). E a partir
dessa associacdo entre reformular teorias, métodos e técnicas, que estaremos mais preparados
para lidarmos com o que encontramos nas escolas.

Os desafios presentes na carreira docente exigem nao mais um profissional tecnicista,
mecanico, burocrata, adaptado a ordem social e acritico, é preciso deixar de lado essa politica
de formacéo de professores e apropriar-se de novos conceitos e novos métodos. A politica de
formagé&o de professores precisa focar em formar os futuros professores como pesquisador, para

estar atento nas mudancas da sociedade e para 0 mundo gue eles encontrardo amanha.

3.3 APRESENTACAO DO PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA DO CURSO
DE MATEMATICA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS CAMPUS DE
ARAPIRACA

A equipe do Programa de Residéncia Pedagodgica (PRP/MAT) do nlcleo matematica da
UFAL campus de Arapiraca era composta por 26 graduandos (residentes), 3 professores da
Educacdo Basica (preceptores) e 1 professor do curso de licenciatura em matematica
(supervisor/docente orientador), e ocorreu entre 0s meses de outubro de 2018 a novembro de
2019.

Em um primeiro momento do PRP, os residentes e colaboradores estiveram presentes
nas escolas-campo participantes do PRP/Mat da UFAL, durante os meses de outubro,
novembro, dezembro de 2018 e janeiro de 2019. Esta fase teve carga horéria total de 60 horas,
distribuidas da seguinte forma:
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Quadro 1 — Atividades desenvolvidas no primeiro momento

Carga | Atividades desenvolvidas Descricéo
horéria
8h Caracterizacdo das escolas- | Visitas aos espacos das escolas-campo para
campo ambientacdo e caracterizacdo da escola.
10h Orientacédo conjunta Momento dedicado a repensar a sala de aula e o
processo de ensino-aprendizagem dos componentes
curriculares do subprojeto de matematica. Os residentes
junto com seus docentes orientadores, leram e
discutiram os documentos basicos (projeto politico
pedagdgico das escolas, os planos de ensino de cada
componente curricular, a BNCC e outros documentos
que puderam instrumentalizar a residéncia pedagogica).
30h Avaliagdo diagnostica Caracterizou-se como o momento da coleta dos dados
referentes as préaticas de ensino/aprendizagem, fruto das
observacOes das aulas registradas em notas ou diarios
de campo.
8h Elaboragdo do Plano de | Os residentes planejaram conjuntamente (com seus
Atividade da Residéncia | docentes orientadores e preceptores) as atividades de
(PAR) residéncia que foram desenvolvidas nos espacos
escolares, tais como: planos de aula, projetos
interdisciplinares, oficinas, etc.
4h Apresentacdo dos Planos | Foi o momento em que os residentes e colaboradores
de Atividades dos | compartilharam com seus docentes orientadores,
Residentes preceptores e com o0s coordenadores pedagogico das
escolas-campo o plano de acbes e de atividades de
regéncia/intervencéo pedagogica.

Fonte: A autora (2020).

Ja a fase de imersdo na escola ocorreu em 10 meses para a realizacdo de 320 horas (de

fevereiro a novembro de 2019), nesta fase todas as acdes foram baseadas nos documentos
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oficiais como projeto politico pedagdgico da escola, o plano de ensino do componente

curricular de matemaética e a BNCC, sendo distribuidas da seguinte forma:

Quadro 2 — Atividades desenvolvidas fase de imersao

Carga | Atividades desenvolvidas Descricéo
horéria
100h Regéncia de classe Fase pratica do programa, onde desenvolveram: gestéo
de sala de aula, execucdo de atividades, planos de aulas,
sequéncias didaticas, projetos de ensino e atividades de
avaliacdo da aprendizagem dos alunos.
120h Intervencgdes pedagdgicas | Nesta fase os residentes fizeram varias intervencgdes
pedagdgicas para melhorar o desempenho dos alunos
em assuntos especificos.
50h Construcdo de matérias Nesta fase foram realizadas pesquisas para a
construgdes dos melhores materiais para assuntos ja
determinados anteriormente e suas confecces.
24h Microaulas Essas microaulas eram miniaulas que o0s residentes
davam para o professor supervisor/docente orientador,
e era feito uma analise acompanhada e algumas dicas
para que o aluno melhorasse sua regéncia.
26h Reunides na UFAL Nesta fase foram realizadas reunides com o

supervisor/docente orientador e professores preceptores
para o planejamento e orienta¢fes do programa.

Fonte: A autora (2020).

As demais fases consistiram em:

e Relatorio Final (carga horaria/20h) — Escrita e correcdo do relatorio final;

e Avaliagdo e socializagdo (carga horaria/40h) — Nesta fase os residentes puderam avaliar

0 programa por meio de um questionario eletronico disponibilizado pela CAPES e

eventos de socializacdo, onde foi possivel mostrar aos diversos ndcleos do Programa de

Residéncia Pedagogica e para o ambiente académico tudo o que foi desenvolvido e 0s
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resultados obtidos durante os meses do programa. Assim, O programa de residéncia
totalizou uma carga horéria de 440 horas.
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4 METODOLOGIA

Esta pesquisa foi desenvolvida com alunos de graduacdo participantes da primeira
turma do Programa Residéncia Pedagdgica - PRP da Universidade Federal de Alagoas —
UFAL campus de Arapiraca do curso de licenciatura em Matemaética.

O campus de Arapiraca esta enderecado a Av. Manoel Severino Barbosa, Bom
Sucesso, Arapiraca — AL, é resultado do projeto de interiorizacdo elaborado pela UFAL de
acordo com propostas apresentadas pelo MEC para interiorizacdo das IFES em maio de 2004.
“A criagao do Campus de Arapiraca foi aprovada pela resolugdo CONSUNI n° 20/2005 de 01
de agosto de 2005; inaugurado em 16 de setembro de 2006 e autorizado para funcionamento
através do Parecer do CNE/CES n° 52/2007” (BRASIL, 2007).

Nesse contexto, 0s sujeitos envolvidos séo 22 residentes que aceitaram participar da
pesquisa, dentre 26 que participaram do PRP Matematica UFAL - campus de Arapiraca,
numerados do sujeito 1 ao sujeito 22.

A primeira turma de residentes pedagdgicos da Universidade Federal de Alagoas —
UFAL campus de Arapiraca do curso de licenciatura em Matematica atuou em 3 escolas
distintas subdividindo o grupo em 3 equipes, a saber, Escola Estadual Senador Rui Palmeira,
Escola Estadual Manoel André e Escola de Ensino Fundamental Cénego Epitacio Rodrigues,
cada equipe em média com 9 residentes.

Esta pesquisa de campo de cunho qualiquantitativa, que segundo Freitas (2013):

A utilizacdo da pesquisa mista permite a utilizacdo de técnicas de natureza
qualitativas e quantitativas, produzindo efeitos positivos ao resultado da
pesquisa [...] dentre outros fatores, a possibilidade de utilizacdo dos pontos fortes
da pesquisa qualitativa e da pesquisa quantitativa, permitindo ampliar o
conhecimento resultantes dos resultados do estudo (FREITAS, 2013, p. 76).
Nesta pesquisa, também foi utilizado um método sequencial, ou seja, a pesquisa
foi iniciada utilizando o método qualitativo, onde foi estudado toda a fundamentagéo tedrica
necessaria e com base nos resultados obtidos, foi aplicado um questionario digital para um
melhor entendimento sobre identificar e analisar contribuicbes do Programa Residéncia

Pedagogica para a formacéo académica do professor de Matematica.
4.1 PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

Além da pesquisa sobre o desenvolvimento da formacdo do professor ao longo do

tempo, aliado ao desenvolvimento do ensino (sobretudo o de nivel superior), também foi
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investigado como se deu o ensino no Brasil, principalmente no que concerne a formagéo de
professores.

Como material de estudo foi consultado diversos autores, entre eles: Nacarato (2016);
Colombo, i. m.; Balldo, c. m. (2014); Carvalho (2012) e Ndvoa (1997), assim como diversas
leis sobre a formacéo do professor, desde o inicio da implementacdo do que seria o sistema de
Educacao brasileiro até os dias atuais, onde temos um sistema de leis que se interligam.

A técnica para a coleta de dados foi um questionario semiestruturado (apéndice A)
contendo 20 questdes, das quais 8 sdo abertas e 12 fechadas, uma técnica de pesquisa de
observagao direta extensiva. Fachin (2001, p. 147) afirma que “o questiondrio consiste num
elenco de questbes que sdo apreciadas e submetidas a certo numero de pessoas com 0 intuito
de obter respostas para a coleta de informagdes”. A autora cita ainda necessidade de 0 nimero
de questbes serem reduzidas, apresentar forma de redacdo simples, completa e clara com o
intuito de prender a aten¢éo dos sujeitos.

O instrumento foi dividido em dois blocos de questbes: o primeiro refere-se as
caracteristicas pessoais dos respondentes, a fim de delimitar seu perfil; o segundo grupo €
voltado a mensurar as principais acdes do programa investigado e atuacdo dos residentes.
Visando a construcdo de uma andlise crivel, preconizamos o levantamento das varidveis que
estdo disponiveis no apéndice A.

Todas essas questdes sdo imprescindiveis para identificar e analisar contribui¢des do
Programa Residéncia Pedagogica para a formacéo académica do professor de Matematica, bem
como o procedimento de analise utilizado nesta pesquisa, que estard mais especificado no

préximo subtitulo.
4.2 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

O tema Residéncia Pedagdgica: Expectativas na formacéo do professor de matematica
foi escolhido porque € composto por elementos de grande valor no que concerne a construgao
do ser professor e seu espaco de trabalho, tambem foram escolhidos como objeto de trabalho
para avaliar o PRP frente a pratica docente, uma vez que € um projeto novo e que precisa
mostrar resultados satisfatorio e positivos, indicando possiveis falhas e sugestfes de solucdes
para esses problemas.

Os dados coletados foram analisados por meio de técnicas estatisticas de andlise

exploratdria e medidas descritivas, sendo aplicado o programa Excel de Planilhas Eletrénicas
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para a construcao das tabelas e graficos para melhor mostrar a comparagao entre periodos e
cruzamento de variaveis.

Apos a construcdo do referencial tedrico e dos encaminhamentos metodolégicos, na
secdo seguinte tem-se os resultados e discurses dos dados coletados.
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5 RESULTADOS E DISCURSSOES

No decorrer dos meses de agosto e setembro de 2020 aplicou-se um questionario digital
elaborado no google formulérios com 22 de 26, correspondendo a 85% dos discentes que
participaram do Programa Residéncia Pedagdgica do curso de Matemética na UFAL Campus
de Arapiraca, com a finalidade de tracar, identificar e analisar contribuicdes do PRP para a
formacéo académica do professor de Matematica.

Com relagdo ao género dos entrevistados, 13 sdo do sexo masculino e 9 sdo do sexo
feminino, com faixa etéria entre 19 a 30 anos. Como podemos observar no Grafico 1.

Gréfico 1 — Sexo e idade dos residentes participantes da pesquisa

® Feminino
ino

| | m Masculi

Idade

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

E possivel notar que é um grupo amostral majoritariamente jovem com média de idade
de 22,09 anos, condizendo com as politicas educacionais para a educacao superior para a
populacédo de 18 — 24 anos.

Sobre o contato inicial do residente na escola-campo, observa-se no Grafico 2 que a
grande maioria foram recebidos pelo professor preceptor, destacando o papel dele em planejar,

acompanhar e orientar os estudantes-residentes nas atividades desenvolvidas na escola-campo.
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Gréfico 2 — Quem recebeu o residente na escola-campo no contato inicial

= Preceptor (a)
Coordenador (a)
= Diretor (a)

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Quando perguntados sobre o periodo em que estavam cursando na universidade quando
aderiu a PRP observa-se no Grafico 3 que, 45% (10 residentes) estavam cursando 5° periodo,
45% (10 residentes) cursando o 7° periodo e 10% (2 residentes) estavam cursando 9° periodo.
E importante ressaltar que, segundo as normas do PRP, s6 poderiam participar do programa

alunos que estivessem na segunda metade do curso.

Gréfico 3 — Periodo estava cursando na universidade quando aderiu a PRP

50% 45% 45%
45%

40%
35%
30%
25%
20%

15% 10%

10%
—
0%
5° Periodo 7° Periodo 9° Periodo

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Também é possivel perceber que nesse Ultimo dado pode-se inferir que estes 2 residentes
estavam com alguma pendencia ao curso, pois, ndo concluiram no periodo regular. Em

consonancia com o quesito anterior pode-se inferir aos residentes a seguinte pergunta: além de
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participar do Programa Residéncia pedagdgica, voceé ja cursou algum componente curricular de

estagio supervisionado no seu curso?

Gréfico 4 — Cursou algum componente curricular de estagio supervisionado no seu curso

= Sim
45%

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Esta pergunta tornasse importante na medida em que 12 residentes estavam cursando 7°

e 9° periodos, logo pode-se afirmar que eles tiveram a oportunidade de cursar 1° e 2° estagio

supervisionado (para 10 residentes) ou os 4 estagios supervisionado (para o0s 2 residentes).

Assim tendo pardmetros para realizar uma compara¢do mais verossimil entre os estagios

supervisionado e 0 PRP.

Dentre os 12 residentes que participaram de ambos, foi indagado: qual a principal

diferenca entre PRP e os estagios supervisionados? Observa-se no Gréafico 5 as principais

respostas e vale ressaltar a resposta do sujeito 3 “E a imersdo no ambiente escolar, no PRP o

residente fica 18 meses absorvendo entendendo o "meio" onde acontece a situacdes didaticas”.

70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Gréfico 5 — Principal diferencga entre PRP e os estagios supervisionados

59%

33%
8%
Mais tempo no ambiente Aprofundamento e Melhor suporte no PRP
escolar autonomia em sala de aula

Fonte: Dados da pesquisa (2020).
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E chamada de imersdo a segunda parte do programa, sendo elas a regéncia de classe,
intervencgdes pedagogicas, constru¢do dos materiais e microaulas, e nesta resposta o sujeito
deixa claro que o PRP permite uma imersao mais profunda do ambiente escolar € o0 “meio” que
segundo Guy Brousseau (2008) possibilita o ensino pode ser modelado, como sistema
autdbnomo: um problema, um exercicio, um dispositivo, enfim, um meio. E conceitua situacéo
como sendo um modelo de interacdo de um sujeito com um meio especifico que determina um
certo conhecimento.

Em decorréncia do tempo de imersdo em sala, os residentes criaram melhorias em seus
métodos de ensino e 32% e 18% dos entrevistados afirmaram que o professor preceptor
acompanhava as aulas, em média, 1 vez a0 més ou raramente acompanhava respectivamente
enquanto 50% dos entrevistados afirmaram que o professor preceptor sempre acompanhava as
aulas, como vai ser destacado em graficos mais a frente, porém, assim como acontece nos
Estagios Supervisionados a presenca de um supervisor/docente orientador e/ou preceptor é
indispensavel nessa fase de imersdo na escola e diante desse cenéario, podemos inferir que o
residente tinha que 50% dos residentes tinham que lidar com todas as situacfes que aparecesse
em sala de aula.

Aprofundando a comparacao entre PRP e o0s estagios supervisionados é questionado aos
residentes: onde tem mais estudos tedricos referentes a formacdo docente e producdo de
trabalhos (Artigos, sequencias didaticas, etc.)? Destaca-se no Grafico 6 que 92% dos residentes
afirmam ser no PRP.

Segundo Pinto, Fernandes e Silva (2016, p. 301) “a iniciacdo cientifica na graduacao
pode ser considerada uma oportunidade para os estudantes desenvolverem habilidades

académicas e interpessoais, bem como encontrarem direcionamento profissional”.
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Gréafico 6 — Onde tem mais estudos tedricos referentes a formacgéo docente e producéo de trabalhos (Artigos,
sequencias didaticas, etc.)

= PRP

Est&gio Supervisionado

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Dessa forma, observa-se a importancia na producéo de cientifica de trabalho durante a
graduacdo, sendo este um veiculo para sua area de trabalho, pois, é necessario buscar o
conhecimento existente na area, formular o problema e 0 modo de enfrenté-lo, coletar e analisar
dados, e tirar conclusdes, assim o aluno aprende a lidar com o desconhecido e a encontrar novos
conhecimentos.

Com relacdo as atividades ladicas desenvolvidas nas turmas assistidas pelo PRP, o
ludico estimula os alunos fazendo com que eles aprendam um determinado contedo atraves de
novas experiéncias. Para Castro e Costa (2011, p. 26) uma das op¢des para tornar o aprendizado
mais simples e prazeroso é a utilizacdo de metodologias alternativas. Essas praticas de ensino
fazem com que as aulas ndo se tornam mondtonas e que os alunos ndo as realizem como se
fosse um dever e sim como um prazer em aprender. Assim a pesquisa questiona ao residente:
qual era a frequéncia de producdo e aplicacdo de atividades ludicas em suas aulas? Pode-se

observar no Gréfico 7, que 58% afirmam mensalmente.
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Gréfico 7 — Frequéncia de producéo e aplicacdo de atividades ludicas em suas aulas

70%

60% 58%
50%
40%

30%
20% 14% 14% 14%
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0%
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Fonte: Dados da pesquisa (2020).

O lddico é uma forma de ensinar utilizando, por exemplo, jogos e brincadeiras, que as
criangas praticam com prazer e descontragdo. Logo, o interesse relacionado a atividade ludica
no PRP esta na busca alternativas para o processo ensino aprendizagem.

Sobre a quantidade de reunides mensais com 0 preceptor, a maioria dos residentes
afirmam entre 2 e 4 reunides por més e o tempo médio dessas reunides variavam

aproximadamente 50 minutos cada. Como pode-se observar no Gréafico 8.

Grafico 8 — Quantidade de reunies com o preceptor por més
35% 32%
30%
25% 22% 22%
20%
15%

10%
oy 5% 5%
0

v ]

Uma reuniao Duas Trés reunides  Quatro Seis reunides Nao
reunides reunides responderam

14%

Reunides por més

Fonte: Dados da pesquisa (2020).
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No Gréfico 9 é apresentado os principais topicos abordados nas reunides com o
preceptor, e como destacado no Gréafico 2, o papel ativo do preceptor é em planejar, acompanhar

e orientar os estudantes-residentes nas atividades do PRP.

Gréafico 9 — Tépicos abordados nas reunides com o preceptor

22%
m Planejar aulas e atividades
m Sugestdes de melhorias
Outros
32% N&o responderam

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Assim, observando o grafico 9, podemos perceber que para 32% dos residentes, as
reunides ocorriam para o planejamento de aula e atividades.

Como ja dito anteriormente, as atuacdes dos residentes aconteceram em 3 escolas
distintas da rede estadual e municipal de educacdo. E com relacdo as diferencas entre as
escolas-campo os residentes destacam uma grande disparidade sobre a quantidade de turmas
gue exerceu a regéncia, como destaca o Grafico 10, no qual 27% exerceu regéncia em apenas
uma turma, enquanto 18% exerceram em 4 ou mais turmas. Diante disso, é possivel perceber

que 73% dos residentes atuaram em mais de uma turma, conhecendo varias realidades.
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Gréfico 10 — Quantidade de turmas que exerceu a regéncia

= Uma turma
Duas turmas
m Trés turmas

= Quatro turmas ou mais

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Sendo assim, uma das principais diferencas encontradas em relacdo aos estagios
supervisionados, uma contribuicdo muito importante para os estudantes do PRP, pois
experimentar a regéncia em diferentes turmas aproxima a realidade docente, trazendo um olhar
amadurecido para a regéncia, sendo uma pratica possivel e que deve ser incentivada.

No Gréfico 11 observa-se as diversas formas, destacadas pelos residentes, de planejar
suas intervenc@es nas turmas, vale destacar os comentarios dos sujeitos 3 e 18 respectivamente:
“O preceptor primeiramente nos informava que a escola ou o planejamento dele, tem uma
atividade daqui a 15 dias, por exemplo, e marcava uma reunido para que nessa reuniao
pudéssemos expor nossas ideias planejando essa atividade”, “Através de planejamentos, o
preceptor muito solicito, nos ajudava, porém nos dando autonomia em sala de aula”. Ambos
0s sujeitos aqui destacados evidenciam a importancia do planejamento nas atividades do PRP
e em média foram 20 reuniBes de planejamento que o residente participou com o preceptor e

coordenador.
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Gréafico 11 — Agdes e condutas no planejamento e preparacdo para das aulas.

0
35% 39%
30% Reunides
25% 2304 ® Planejamento Residente-

Preceptor

0 m Autonomia para planejar
20% 17% para planej
15% 14% m Considerava as

dificuldades dos alunos
10% 9% ® Planejamento com
S04 material ludico
5% ° Outros
]

Forma de planejamento
Fonte: Dados da pesquisa (2020).

E segundo Santos e Freire (2017, p. 278) “As orientagdes para planejar e replanejar, o
reconhecimento dos aspectos positivos e negativos por quem estd observando a acdo dos
aprendizes, € uma experiéncia que traz olhares distintos para quem esta no inicio de uma
carreira profissional”.

Com relacdo a participacdo e/ou observacdo do professor preceptor nas aulas dos
residentes, observa-se no Grafico 12 que a presenca do preceptor na sala de aula é constante

para 50% dos residentes.

Gréfico 12 — Frequéncia que o preceptor participou e/ou assistiu as aulas dos residentes
60%
50%
50%
40%
32%
30%
20% 18%
10%

0%
Sempre Uma vez ao més, em média Raramente

Fonte: Dados da pesquisa (2020).
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Observado o gréafico 12, podemos perceber que para 50% dos residentes o professor
preceptor ndo acompanhavam as aulas na turma regularmente. No que concerne o planejamento
das atividades do PRP, 100% dos residentes afirmaram se basear no planejamento anual da
escola e no PPP, para guiar suas decisdes e quando indagados se este planejamento contemplava
atividades pedagdgicas coletivas da escola, tipo gincanas e feiras de exposicdo, 86% dos
sujeitos afirmaram que sim e 14% afirmaram que nao.

Sobre a participacdo dos residentes nas reunides gerais na escola, reunides de
professores e/ou conselho de classe, observa-se no Grafico 13 que 55% dos residentes nédo
participava das mesmas. E muito relevante a participacdo dos residentes nas reunides
destacadas pois gera um conhecimento mais integral sobre o funcionamento da escola além do
que é presenciado em sala de aula, e 0s motivos para ndo participar das reunides ndo foram

destacados pelos residentes.

Gréfico 13 — Participagdo dos residentes nas reunides gerais na escola, reunides de professores e/ou conselho de
classe

ESim
m Nao

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Com relagdo as caracteristicas positivas que o PRP acrescentou para sua formacéo
docente dos residentes, destaca-se as principais caracteristicas no Grafico 14, e vale ressaltar o
comentario do sujeito 18 “Por meio do programa Residéncia Pedagdgica, pude perceber um
aprimoramento no meu método de ensino, também pude perceber que o uso de materiais ltdicos
sdo de extrema importancia, pois esses materiais predem a atencéo dos alunos e com isso se
torna um facilitador no processo de ensino-aprendizagem”. E segundo Etcheverri e Felicetti
(2016, p. 48) a pratica docente “possibilita aos graduandos socializarem e repensarem suas

concepcodes sobre educacéo, ensino e aprendizagem. Esse passo se faz muito importante, pois
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sabemos que suas crencas influenciam seu fazer docente e desse contexto emerge a construgéo
de sua identidade como professores”.

Gréafico 14 — Caracteristicas positivas que a Residéncia acrescentou para sua formacao docente segundo a
opinido dos residentes.

35%

30%

30% 26%
25% 22%
20%
15% 13%
10% 9%

5%

0%

Melhoria no Experiénciaem Autonomia  Trabalho em Outros
método de salade aula  profissional equipe
ensino

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Diante disso, podemos inferir que a Residéncia Pedagdgica contribui para o
aperfeicoamento da préatica docente e como a experiéncia em sala de aula nesse periodo
contribui para a formacdo docente dos residentes, pois existe uma melhoria no método de
ensino, na experiéncia em sala de aula e autonomia profissional.

Para finalizar o questionario semiestruturado foi questionado aos residentes se
recomendariam o PRP para outros estudantes de graduacdo? 100% afirmou que sim e a Gltima
indagacdo pergunta em que o PRP poderia melhorar? E como pode-se observar no Grafico 15
diversas foram as contribuicGes dos residentes neste quesito, vale evidenciar as opinides dos

sujeitos 1, 3 e 19 respectivamente:

e “Escolha das escolas contempladas com o programa com maior oferta de escolas a
serem recebidas o programa, lotagao dos residentes em escolas de fécil acesso”;

e “Na interdisciplinaridade com os outros programas de residéncia pedagogica da escola.
O grupo da Matematica, o grupo da fisica, o grupo da historia, eles ficaram isolados
indo de contramdo a ciéncia que é ampla, plural e diversa. Essa interdisciplinaridade
poderia melhorar o aprendizado dos alunos”;

e “A equipe de residentes poderia ser menor. Nove residentes por escola podem fazer

com que um se escore no outro e desempenhe seu trabalho com pouca eficiéncia”.
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Gréfico 15 - Na sua opinido, em que o PRP poderia melhorar?

30% 7% m Disponibilizacdo dos
materiais
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Melhorias no PRP
Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Neste ultimo grafico podemos observar quais pontos devem ser observados como
indicacdes de elementos a serem melhorados, a burocratizagdo para a disponibilizagdes dos
matérias atrapalha o andamento das atividades j& planejadas, 0 aumento da bolsa é um fator
muito importante a ser discutido também, pois, alguns residentes ficaram em uma escola da
zona rural da cidade de Arapiraca, gerando gastos para a locomocao, o aumento de reunides
entre o supervisor/ docente orientador e residentes é importante para uma melhor orientacédo e
comunicacdo, a escolha das escolas foi algo muito discutido no inicio do programa, apenas trés
escolas foram contempladas para receber o estudantes de matematica e o edital menos

burocréatico abarca todas essas questdes ja discutidas anteriormente.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento desta pesquisa possibilitou uma analise e uma reflexdo acerca da
pratica docente na formac&o dos professores, bem como, a importancia da relagéo teoria-préatica
vivenciada atraveés do PRP, pois, a pratica docente na formagdo do professor agrega o
desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias para sua futura profissao.

Assim, o PRP é uma nova ferramenta para os cursos de licenciatura que tem como
objetivo uma melhoria da atuacéo docente na Educacdo Bésica. Dessa forma, o Programa de
Residéncia Pedagdgica pode contribuir e enriquecer a formacgéo do licenciando em Matematica.
Participando do PRP o estudante desenvolve mais producéo académica, melhor vinculo com a
escola devido ao tempo, uma maior autonomia em sala de aula e melhoria no método de ensino,
que segundo Pinto, Fernandes e Silva, Castro e Costa, Etcheverri e Felicetti séo fatores
essenciais para enriquecer a formagéo docente dos professores.

Portanto, podemos afirmar que a Residéncia Pedagdgica contribui para o
aperfeicoamento da préatica docente e que a experiéncia em sala de aula nesse periodo contribui
para a formag&o docente dos residentes, assim, os pontos favoraveis devem ser destacados, por
exemplo: participagdo dos residentes nas reunides gerais na escola (graf. 13); Oportunidade de
acompanhamento de trés turmas, em média (graf. 10); Melhor embasamento da docéncia por
estudos teoricos (graf. 6); aprofundamento e maior autonomia em sala de aula (graf. 5); e as
caracteristicas positivas do PRP segundo os residentes (graf. 14).

Dada a importancia do PRP, os pontos negativos devem ser observados como indicagdes
de elementos a serem melhorados, por exemplo: mais participagao do preceptor nas aulas (graf.
12); e agilizar as partes mais demoradas e burocraticas do edital (graf. 15). Entretanto, mesmo
com todos os empecilhos encontrados pelos estudantes, 100% dos participantes dessa pesquisa
recomenda a outros estudantes de licenciatura.

Nesse sentido, a utilizacdo do PRP pelos estudantes de licenciatura em Matematica o
prepara para seu meio de trabalho. Que essa pesquisa seja um instrumento condutor para
reflexdo se melhoraria do Programa aumentando ainda mais seu protagonismo. Motivando

assim todas as partes envolvidas nesse processo.
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APENDICE A - QUESTIONARIO PARA COLETA DE DADOS

Este questionario visou a coleta de dados estruturais das escolas participantes da pesquisa.

Durante sua atuacdo na residéncia pedagogica:

1.

Idade (no periodo que participou do programa)

Sexo

() Feminino ( ) Masculino

O que vocés trataram no primeiro encontro?

Qual periodo estava cursando na universidade quando aderiu a PRP?
( ) 5° Periodo ( )7° Periodo () 9° Periodo

Além de participar do Programa Residéncia pedagdgica, vocé ja cursou algum
componente curricular de estagio supervisionado no seu curso?
( ) Sim ( ) Naéo

Se sim, qual a principal diferenca entre PRP e 0s estagios supervisionados?

(Responder somente aqueles que participaram dois Est. Supervisionados e da PRP).
Onde vocé adquiriu mais autonomia profissional?

( )PRP ( ) Estagio supervisionado

(Responder somente aqueles que participaram dois Est. Supervisionados e da PRP).
Onde tem mais estudos tedricos referentes a formacdo docente e produgdo de
trabalhos (Artigos, sequencias didaticas, etc.)?

( )PRP ( ) Estagio supervisionado



44

9. Durante o periodo como residente, qual era a frequéncia de producéo e aplicacéo de
atividades ladicas em suas aulas?
() Semanalmente; () Mensalmente;

() Quinzenalmente; () Esporadicamente.

10. Como eram suas reunides com o preceptor e quanto tempo elas duravam, em

média?

E quantas vezes a0 més?
()Dela?2 ()De3a4 ()De5a6 ( ) Esporadicamente

11. Em quantas turmas vocé exerceu a regéncia?

( YUmaturma  ( )Duasturmas () Trésturmas  ( ) Quatroou maisturmas

12. Como vocés (preceptor e residente) planejaram suas a¢des de atuacao?

13. Quantas reunido de planejamento vocé teve com o preceptor e supervisor/docente

orientador?

14. Com que frequéncia o professor preceptor participou e/ou assistiu suas aulas?

() Sempre; () Raramente;

() Uma vez ao més, em média; () Nunca.
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15. Vocés se basearam no planejamento anual da escola e PPP?

() Sim ( ) Nao

16. VVocé participou de reunides gerais na escola, reunides de professores e/ou conselho

de classe? Quais?

17. Seu planejamento contemplava atividades pedagdgicas coletivas da escola, tipo
gincanas e feiras de exposicao?
( ) Sim () Naéo

18. Cite duas caracteristicas positivas que a Residéncia acrescentou para sua formacéo

docente.

19. Na sua opinido, em que o PRP poderia melhorar? Comente.

20. Vocé recomendaria o PRP para outros estudantes de graduacéo?
() Sim ( ) Nao



