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RESUMO

As plantas representam parte fundamental na histéria da humanidade. No entanto, o ensino da
Botanica apresenta-se como desanimador e tradicionalista naquilo que a disciplina abrange. O
objetivo desta pesquisa foi analisar o conhecimento de alunos do ensino médio sobre os
conteudos da disciplina de Boténica, na cidade de Arapiraca -AL. O trabalho analisou dados
coletados em sete instituicdes de ensino privados, publicos estaduais e publico federal. Por
meio de um questionario, as respostas dadas pelos 567 alunos participantes da pesquisa, nos
trés anos do ensino médio. Observou-se, de acordo com os dados, que a média geral entre 0s
alunos foi de 6,37 pontos, demonstrando que os alunos possuem algum conhecimento na
disciplina de Boténica, no entanto em uma anélise geral, quando investigado sobre as questdes
especificas da area, como, por exemplo, a funcdo da raiz na planta um percentual acima dos
70% dos alunos deram a resposta errada. Quando diagnosticado sobre as instituicdes de
ensino, percebeu-se que as escolas de rede publica estadual obtiveram percentuais de erros
acima dos 45%, enquanto as escolas de rede privada e a de rede publica federal obtiveram
percentuais acima dos 60% de acertos. Investigando os trés anos do ensino medio, obteve-se o
segundo ano do ensino médio com uma média geral de 6,89 pontos, estando a frente das
médias gerais dos outros dois anos. Observando as concep¢des dos alunos sobre a importancia
das plantas para eles, os mesmos demonstraram reconhecer sobre as rela¢gdes do homem com
as plantas e suas utilidades diretas e indiretas, num percentual aproximado de 78% no total
dos dois aspectos, porém poucos demonstraram compreender a importancia das plantas para o
meio ambiente, resultando no percentual restante. Concluiu-se que os estudantes apresentaram
alguns conhecimentos na disciplina, porém uma aprendizagem que se mostrou superficial,
demonstrando as pequenas lacunas que existem quanto aos conteudos especificos da
Botéanica, resultando em notas baixas perante os assuntos especificos. As instituicdes de
ensino avaliadas demonstrou que o ensino publico esteve desfavoravel em relacdo ao ensino
privado e federal, além disso, o segundo ano do ensino médio se sobressaiu em relacdo aos
outros anos participantes. Diante as respostas dos participantes da pesquisa foi possivel
entender que os alunos compreendem mais a importancia das plantas quando estas estdo
ligadas as ag0es cotidianas ou a permanéncia do ser humano na terra e pouco reconhecem a
importancia das plantas no meio ambiente.

Palavras-chave: aprendizagem defasada; alfabetizacdo cientifica; ensino médio; estudo
vegetal.



ABSTRACT

Plants represent a fundamental part of human history. However, the teaching of Botany is
presented as discouraging and traditionalist in what the discipline encompasses. The objective
of this research was to analyze the knowledge of high school students about the contents of
the Botany discipline in the city of Arapiraca-Al. The study analyze the data collected in
seven private, state public and federal public educational institutions. Through a
questionnaire, the answers given by the 567 students participating in the survey, in the three
years of high school. It was observed, according to the data, that the general average among
the students was 6,37 points, showing that the students have some knowledge in the discipline
of Botany, however , when investigated on the specific issues of the area, such as the function
of the root in the plant a percentage above 70% of the students gave the wrong answer. When
diagnosed with educational institutions, it was noticed that state public school had
percentages of errors above 45%, while private and federal public schools had percentages
above 60% of correct answers. Investigating the three years of high school, the second year of
high school was obtained with a general average of 6,89 points, being ahead of the general
averages of the other two years. Observing the students conceptions about the importance of
plants for them, they demonstrated to recognize about man’s relationships with the plant and
its direct and indirect utilities, in an approximate percentage of 78% in the total of the two
aspects, but few demonstrated to understand the importance of plants for the environment,
resulting in the remaining percentage. It was concluded that the students presented some
knowledge in the discipline, but a learning that proved superficial, demonstrating the small
gaps that exist regarding the specific contents of Botany, resulting in low scores in relation to
specific subjects. The educational institutions evaluated showed that public education was
unfavorable in relation to private and federal education, in addition, the second year of high
school stood out in relation to the other participating years. Given the answers of the research
participants, it was possible to understand more the importance of plants when they are linked
to daily actions or the permanence of the human being on earth and little recognize the
importance of plants in the environment.

Keywords: lame learning; scientific literacy; middle school; plant study.
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1 INTRODUCAO

A relacdo dos seres humanos com as plantas existe desde os primordios da
humanidade, isso porque as plantas sdo a base na cadeia alimentar e o0 consumo dos vegetais
pelos seres humanos é indispensavel para a sobrevivéncia. Porém, apesar dessa relagdo o
estudo da Botanica enfrenta diversas questdes com relagéo ao seu ensino e aprendizagem.

Melo et al. (2019) afirmam que apesar da intensa presenca do mundo vegetal no
cotidiano humano, o conhecimento sobre as plantas ndo desperta interesse de forma relevante,
nédo sendo levado em consideracdo, 0 que por consequéncia gera uma complexidade maior no
processo de aprendizagem da disciplina de Botanica em comparagdo com outras disciplinas
ofertadas, como Zoologia e Anatomia, que costumam despertar maior interesse. Outro ponto
que favorece o distanciamento dessa aprendizagem é o mau uso dos recursos de ensino, pois
as abordagens de categorias e nomenclaturas presentes na disciplina sdo resumidas
estritamente ao conteudo apresentado no livro didatico, o que para muitos alunos torna-se
cansativo. Assim, a disciplina em questdo apresenta-se de forma distanciada dos alunos, sendo
bastante expositiva e bem repetitiva, ocorrendo poucos debates e questionamentos.

A constatacdo de que o ensino de Botanica € desestimulante € evidenciada na pesquisa
desenvolvida por Towata, Ursi e Santos (2010), que contextualiza por consequéncia de um
ensino monotono e repetitivo que os resultados obtidos sdo negativos, sendo estes referentes
tanto ao aprendizado quanto a relacdo dos alunos com a disciplina. Além disso, a Botanica
apresenta terminologias proprias e por diversas vezes esse contexto ndo inclui-se no cotidiano
do alunos, apresentando baixa representacdo dos seres dificultando assim o processo de
ensino-aprendizado.

No contexto atual, a Botanica € descrita com uma das mais complexas entre as
disciplinas que compdem a grade da Biologia, os alunos costumam ter uma aversédo pela
mesma, nisso aprendizagem torna-se defasada e superficial, por diversas vezes ainda bastante
fragmentada e ainda sem compreenséo da realidade em seu entorno. Corroborando com essa
afirmacéo, Figueiredo, Coutinho e Amaral (2012) apontam que esse tipo de metodologia de
ensino desqualifica a disciplina de Boténica dentro do ambiente escolar, visto que ha pouco
rendimento dos alunos e os contetdos apresentados sé@o apenas memorizados para que sejam

utilizados em uma possivel avaliagéo.



O ensino da Boténica torna-se desestimulante devido a falta interacdo direta dos
alunos com as plantas, deixando de lado a existéncia de uma conex&o do ser humano com o
ambiente ao seu redor, no entanto os alunos ainda considerarem o ensino sobre as plantas
como algo irrelevante para se ter conhecimento a longo prazo. Sabe-se que o ramo da
Botéanica é essencial na formagdo critico-social, e visto que existe um longo histérico dos
seres humanos com plantas é importante perceber que 0 mundo vegetal esteve e se mantém na
alimentacdo, confeccdo de roupas e acessorios, nos processos medicinais, e como vem
mudando ao longo do tempo, ou como na dimensdo ética, estd responsavel por englobar
assuntos relacionados @ mudancas climaticas, queda da biodiversidade, entre outros assuntos.
Ursi et al. (2018) ratificam que essas dimensdes devem ser trabalhadas de forma adequada ao
processo de aprendizagem dos alunos, sendo benéfico analisar de forma efetiva os diversos
processos dentro desta disciplina e conhecer como acontece todo 0 mecanismo da vida em
torno de um olhar botanico. Em complemento a este contexto, Oliveira (2012) diz que o
processo de aprendizagem s6 ocorre quando o professor busca inovagdes metodoldgicas,
modificando assim a forma de ministrar o conteudo ao aluno, fazendo-o compreender que o
conhecimento adquirido poderé ser aplicado futuramente.

Desse modo, diante de todo o cenario de dificuldades no processo de ensino-
aprendizagem da Boténica, o presente trabalho teve como objetivo geral analisar o
conhecimento de Botéanica por parte de alunos de ensino médio de institui¢cbes de ensino da
cidade de Arapiraca, Alagoas. Tendo como objetivos especificos: 1) analisar qual o nivel de
conhecimento dos alunos em relacdo aos contetdos de Boténica; 2) verificar se existem
diferencas quantitativas diante as respostas obtidas em diferentes setores e séries de ensino; 3)
diagnosticar se ha relevancia das plantas na concepgéo dos alunos investigados.
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2 REFERENCIAL TEORICO]

2.1 Ensino de Biologia

Borba (2013) em sua pesquisa relata as questdes que fazem parte da construcdo da
Biologia como ciéncia, apontando as relacdes entre os seres vivos, a construcdo de ambientes
e suas peculiaridades, a formagéo do universo e as diversas discusses que a circundam, assim
como a necessidade das plantas para a sobrevivéncia dos outros seres e manutencdo do
equilibrio ecologico.

Segundo o Ministério da Educacdo, o estudo da Biologia é descrito da seguinte forma
nos Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM):

E objeto de estudo da Biologia 0 fendmeno vida em toda sua diversidade de
manifestacBes. Esse fendmeno se caracteriza por um conjunto de processos
organizados e integrados, no nivel de uma célula, de um individuo, ou ainda de
organismos no seu meio. Um sistema vivo é sempre fruto da interacdo entre seus
elementos constituintes e da interacdo entre esse mesmo sistema e demais
componentes de seu meio. As diferentes formas de vida estdo sujeitas a

transformacdes, que ocorrem no tempo e no espago, sendo, a0 mesmo tempo,
propiciadoras de transformacdes no ambiente (BRASIL, 2018, p. 14).

Pouco mais adiante, os PCNEM dissertam sobre a importancia do processo de
aprendizagem do ensino da Biologia, destacando que deve-se conduzir o aluno aos saberes do
meio natural de forma ampla, fazendo-o entender a complexidade da vida e dos seres que
habitam na natureza, os sistemas presentes, os diferentes ambientes e suas conexdes,
compreendendo que nada nas ciéncias tem uma exatiddo, sempre tera suas excecdes e
questionamentos a serem debatidos, e que a natureza tem um capacidade de resiliéncia
extremamente alta.

Por Pereira et al. (2020), a Biologia € descrita como um estudo que se trata da
compreensdo dos seres vivos e suas relaces, porém as dificuldades apontadas durantes anos
em compreendé-la gera muitos conflitos no processo ensino-aprendizagem, o que acaba
distanciando os alunos e ocasionando processos complexos na fixagdo dos assuntos abordados
na disciplina, essa problematica acontece devido as diversas formas metodologias usadas e a
falta de linha temporal que conecte os assuntos e relina o conhecimento de forma mais
significativa.

Duré, Andrade e Abilio (2018), deixam claro que o processo de ensino dos conteidos
de Biologia requer um pouco mais de atencdo tanto dos alunos como dos professores, pois

esta trata-se de uma area que apresenta uma complexidade de palavras e pronuncias
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diferentes, além do que tem uma escrita que diverge de uma linguagem informal. Estes ainda
afirmam que, durante o ensino médio, disciplina de Biologia leva ao professor diversos
desafios que precisaram ser superados na hora de repassar aos estudantes os conhecimentos,
isso devido a disciplina em questdo compor-se de varios conceitos e abordar uma diversidades
de processos necessarios e de extrema importancia, que até entdo ndo se apresentam no
cotidiano dos alunos.

Vieira (2018) descreve em seu trabalho sobre a importancia do ensino de Biologia e
como a relacédo professor-aluno tem seu devido impacto na construcdo do processo de ensino-
aprendizagem afirmando que a Biologia tem suas conexdes e abrange conhecimentos
importantes para compreensdao dos ciclos que compdem 0s seres vivos, porém as diversas
dificuldades que se apresentam geram possiveis conflitos no aprendizado, o que distancia o
aluno da disciplina e da compreensdo da mesma, isso demonstra que existe a necessidade de
mudancas na relagéo ensino-aprendizagem.

Duré, Andrade e Abilio (2018) relatam que no ensino da Biologia existe um
distanciamento entre os conteddos apresentados aos alunos e a realidade existente, e iSso
caracteriza a metodologia de ensino tradicionalista. Assim como Borba (2013) relata em sua
pesquisa quando afirma que as metodologias tradicionais ainda persistem ao longo dos anos e
destaca esta como o “ponto de fuga” dos profissionais da educacdo quando sentem
instabilidade em relacdo a disciplina, ocasionando a utilizacdo demasiada dessas metodologias
de forma mecanizada, onde na transmissdo do conhecimento no ensino da Biologia é
perceptivel que muitas aulas sdo marcadas pela auséncia de debates, por alguns aglomerados
de conteddos num curto espaco de tempo ocasionando estudantes focados em apenas
memorizar as questdes necessarias no ambiente escolar.

Em uma realidade atual, “o que acontece ¢ que na maioria das vezes o ensino de
Biologia é entediante aos alunos porque se centra em conceitos e listas interminaveis de
nomes dificeis e muitas vezes o ensino fica apenas na catalogacdo ou na repeticdo de
conceitos” (BATISTA; ARAUJO, 2015, p. 109). Neri et al. (2020) afirmam que por muitos
anos, a disciplina de Biologia, entre outras disciplinas, tém seu ensino demasiadamente
tradicionalista e fora da realidade dos alunos, preocupando-se com a transmisséo continua dos
termos e conceitos de forma complexa, dificultando o processo de aprendizagem, esses
procedimentos acaba gerando distanciamento dos alunos em relacdo a disciplina e dessa
maneira, a formac&o do ser critico é prejudicada.

Neri et al. (2020), expdem que a Biologia trata-se de uma desafio gigantesco para o

educador, pois este precisa entender sobre suas praticas de ensino e conhecer sobre acfes
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inovadoras para utilizar em sala de aula, de forma que o conhecimento seja repassado de
maneira ativa e mais significativo, desempenhando o papel fundamental da educagcdo no
processo de aprendizagem. Martins e Carvalho (2021) apontam que € indispensavel que 0s
profissionais da area docente busquem agfes inovadoras, metodologias e estratégias para
diversificar a abordagens dos contetidos presentes na disciplina de Biologia.

Scarpa e Campos (2018) abordam em seu trabalho a historia gradativa dos processos
de ensino e aprendizagem na educacdo, eles enfatizam sobre a questdo de como as ideias
construtivas no ensino marcaram as mudancas estratégicas que ocorreram na relacdo
professor-aluno, no qual outrora mantinha-se em uma Unica direcdo. Eles deixam claro a
importancia de se conhecer e de se aprender sobre a ciéncia e 0 quanto o ensino dindmico
auxilia no processo que eles mencionam como “Alfabetizagdo Cientifica”. Os autores
destrincham sobre os trés pilares que compdem a Alfabetizacdo Cientifica e relatam que esses
pilares devem ser desenvolvidos de maneira continua e harmdnica para que o lado cientifico
n&o se distancie do lado social e vice-versa, para que assim possa se obter uma compreensao e

aprendizado de forma ampla. Os pilares apresentados séo:

« Compreensdo basica de termos, conhecimentos e conceitos cientificos
fundamentais: constru¢do, pelos estudantes, de conhecimentos cientificos
necessarios para que seja possivel a eles aplica-los em situagdes diversas e de modo
apropriado em seu dia a dia.

« Compreensdo da natureza das ciéncias e dos fatores éticos e politicos que
circundam sua pratica: ideia de ciéncia como um corpo de conhecimentos em
constantes transformagfes por meio de processo de aquisicdo e andlise de dados,
sintese e decodificagdo de resultados que originam os saberes.

 Entendimento das relagdes existentes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e meio
ambiente: identificacdo do entrelagamento entre essas esferas. Necessidade de se
compreender as aplicacbes dos saberes construidos pelas ciéncias considerando as
acbes que podem ser desencadeadas pela utilizacdo dos mesmos (SCARPA,;
CAMPOS, 2018, p. 27).

Diante os argumentos apresentados pelos autores citados acima, Scarpa e Campos
(2018), estes discutem sobre a valorizacdo da Biologia, se esta serd adjetivada como
interessante ou nao a depender de como a disciplina sera ensinada, pois segundo 0S mesmos,
buscar inter-relacdes entre a vida cotidiana e 0 ambiente escolar é o caminho mais estratégico
quando se leva em consideragdo que a disciplina em questao estuda sobre a vida e que, diante
disso, ja se abre um leque de possibilidades para os professores se utilizarem de experiéncias
vividas. Sobre o assunto, Piffero et al (2020) diz que a conexdo com a realidade vivida traz
uma abordagem mais profunda dos assuntos mais complexos, de modo que o estudante possa
realizar analises e conjugar informacdes que interagem entre si, assim fazendo com que eles
consigam compreender na sua totalidade e reproduzir facilmente as experiéncias aprendidas

em sala de aula fora desta.
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Ainda sobre o processo de Alfabetizacdo Cientifica (AC), Andrade e Abilio (2018) e
Souza e Garcia (2018) dizem que, respectivamente:
A AC pode ser entendida como a correlagcdo dos fen6menos naturais e cotidianos
dos individuos com seu conhecimento cientifico, buscando, a partir dessa conexao,
Alfabetizacdo Cientifica no Ensino de Biologia: Uma leitura Fenomenoldgica de
Concepgdes Docentes melhorar a relagdo com o mundo em que vivem. Partindo
desse entendimento, a AC ndo deve ser trabalhada apenas no ensino superior, etapa

na qual os indiviQuos ja estdo com parte de suas concepgdes cientificas enraizadas
(ANDRADE; ABILIO, 2018, p. 430-431).

O Ensino de Botanica visando a desenvolver a Alfabetizagdo Cientifica e com
enfoque Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS) pode ser um dos caminhos que torne
possivel a realizacdo de aprendizagens mais significativas e contextualizadas na
Educacéo Bésica (SOUZA; GARCIA, 2018, p. 56).

Andrade e Abilio (2018) ainda dizem que limitando a Alfabetizagdo Cientifica
somente aos anos do ensino superior acaba impedindo a construcdo do ser critico durante os
primeiros anos escolares, distanciando-os da percepcao da Ciéncia no seu contexto cultural.
Por isso 0os mesmos afirmam que a AC busca integrar os individuos no campo cientifico de
modo a manté-los ativos na sociedade aplicando seus conhecimentos, por isso, 0s professores
carregam esse papel de proporcionar o saber cientifico desde os primeiros anos da educacao
(Ensino Fundamental), levando eles a integracdo e compreensdo da ciéncia em completa
consténcia. Ainda sobre o assunto Tognon e Oliveira (2021) falam sobre a possibilidades de
realizar diferentes planejamentos onde o alunos esteja presente ativamente na execucao,
passando pelas diversas etapas, desde o inicio pensando nas hipdteses até o ponto de chagada,
.esclarecendo suas proprias conclusdes diante a atividade, com isso, tem-se melhores
rendimentos ao longo do processo e pontos positivos em relacdo a aprendizagem dos alunos.

Tognon e Oliveira (2021) defendem que apesar das dificuldades que se fazem
presentes, € importante se pensar na possibilidade do uso significativo da alfabetizacdo
Cientifica (AC) em conjunto com 0 ensino, pois a escola por si propria € um ambiente que
detém possiveis recursos que podem ser de interesse dos professores para com os alunos, de
forma que assim a relag@o ensino cientifico-aprendizagem do aluno apresentem relevancias.
“O estudante alfabetizado cientificamente tem mais condi¢des de exercer plenamente sua
cidadania” (TOGNON; OLIVEIRA, 2021, p.19). Martins e Carvalho (2021) concordam com
a fala dos autores acima quando ratificam que alunos distanciados dos conhecimentos
presentes na disciplina, estardo distanciados da compreensdo da importancia da natureza e sua
preservacdo e seu papel nos ciclos existentes, pode assim gerar danos irreversiveis no
ambiente.

Isto posto, Coelho, Silva e Pirovani (2020) enunciam:
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Pensar na grande extensdo de conhecimentos bioldgicos, e 0 seu constante aumento
nas Ultimas décadas devido aos avangos tecnologicos, torna-se necessario, também,
pensar nos meios de se ensinar estes contelldos de modo a ndo representar apenas
um amontoado de informagdes segregadas e desconexas, mas sim como uma rede de
conhecimentos intrinsecamente relacionados capazes de alfabetizar cientificamente e
promover a formacdo de sujeitos criticos sobre sua existéncia e realidade
(COELHO; SILVA; PIROVANI, 2020, p.382-383).

Oliveira e Martins (2016) também compartilham da mesma opinido, afirmando que
este € um ponto bem relevante no processo de ensino-aprendizagem, que levando em
consideracdo os processos de conhecimento ja pré-existentes dos alunos, o docente consegue
entender e analisar quais serdo as abordagens que melhor se adequardo a situacdo. Sendo
importante salientar que “O estudante € o centro de todo processo educacional e o professor ¢
aquele que oferece os caminhos a serem trilhados para o alcance do aprendizado. Contudo,
para a promocdo da qualidade educacional é necessario que sejam compreendidas dimensdes
ainda maiores” (COELHO; SILVA; PIROVANI, 2020 p. 382).

2.2 Ensino de Botanica

Ursi et al.,(2018) em sua pesquisa, ressaltam a grande importancia do ensino da
Boténica, visto que esta apresenta-se inserida na construcdo do homem como cidadéo,
implicando na formacéo critica e social, tornando-o capaz de observar sua realidade através
de percepcgoes diferenciadas. “A Botanica ¢ um ramo da Biologia que se preocupa em estudar
as caracteristicas dos vegetais, sendo a fisiologia, a morfologia e a anatomia algumas delas”
(BATISTA; ARAUJO, 2015, p. 110).

Contudo, “O ensino de Biologia ¢é caracterizado por intimeros problemas que
comprometem o processo de aprendizagem, resultando no desinteresse por parte dos alunos -
quando diz respeito aos temas de Botanica” (COSTA; SANTOS, 2017, p. 11). Sobre o ensino
de Boténica, Batista e Araujo (2015) relatam que dentro do espaco formal a Boténica é
apresentada de forma metddica, por isso, os contetidos acabam tornando-se mais exaustivos e
dificeis, resultando em pouca compreensdo por partes dos estudantes e por isso,
desencadeando um grande desinteresse e evidenciando as lacunas existentes nos processos de
aprendizagem. Compartilhando desse assunto, Camargo (2015) destaca que esses problemas
geram ciclos que ndo apresentam mudancas, nisso, docentes da disciplina de Boténica
acostumam-se a trabalhar de forma monotona e os alunos menosprezam os conteddos da
disciplina, apresentando-se desmotivados e com baixo interessem em conhecer a Botanica,

devido a isso, a qualidade do ensino e aprendizagem na disciplina torna-se t&o baixa.
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Boténica é uma das disciplinas que apresenta-se com diversas dificuldades em seu
processo de aprendizagem, Camargo (2015) diz que através dos anos, esse ensino esta sendo
bombardeado por inimeros problemas e que, por consequéncia ldgica, esse foco demasiado
acaba por gerar muitos assuntos a serem debatidos. A Botanica, na educacgéo basica, passa por
varios problemas que vao desde a falta de docentes capacitados na transmissdo dos contetidos
quanto a alunos que ndo apresentam interesse em conhecer 0 mundo vegetal e seus processos
e, alem disso, ndo se tem condicBes basicas para o ensino da disciplina, impossibilitando que
0s contetdos possam ser trabalhados de forma ampla (SILVA; CANDIDO; LIMA, 2018,
p.2).

Tognon e Oliveira (2021) discorrem sobre o ensino da Botanica no ensino médio e
dizem que a baixa carga horaria destina ao ensino nesta etapa unido, muitas vezes, a uma
estrutura precaria das escolas e com profissionais da area despreparados acabam crucificando
a disciplina de Boténica ao fundo do poco, pois 0s alunos apenas passardo por conceitos
desconexos e fora da sua vivéncia cotidiana, onde o resultado tera apenas um direcionamento,
um conhecimento defasado e mecéanico e uma baixa no¢do dos processos ambientais e da
importancia das plantas no meio ecologico.

O mundo vegetal, como cita Moreira, Feitosa e Queiroz (2019), é demasiadamente
utilizado para diversas finalidades no cotidiano, por exemplo, como fonte de matéria-prima,
para producdo de farmacos e na alimentacdo, porém o conhecimento botanico encontra-se
distanciado dos alunos. Essa ideia também é apresentada no trabalho de Silva (2018), onde a
autora discute sobre a importancia da disciplina de Botanica e evidencia 0s diversos
momentos ao qual a disciplina encontra-se inserida na vida cotidiana, porém a indiferenca
com a mesma ainda se perpetua devido as dificuldades que ainda estdo presentes. Nesse
contexto, “quando se trata de aprender botanica os assuntos apontados como mais complexos
pelos estudantes sdo as nomenclaturas e o ciclo de vida, além da desmotivacao que os alunos
sentem diante desses temas” (PEREIRA, 2019, p. 9). Contudo é notério que a intensa
presenca das plantas, seja na decoragédo das casas, pracas publicas ou na alimentagéo, o estudo
da Botanica ainda desperta pouco interesse dos alunos e a disciplina é pouco valorizada
guando comparada a outras disciplinas presentes na Biologia (MELO et al. 2019, p. 161).

Camargo (2015) pontua que existem diversos obstaculos entrelagados ao ensino da
Boténica, que vdo desde palavras complexas com a finalidade de fixar na memdria a
professores com metodologias pouco interessantes e alunos desmotivados. Costa e Santos
(2017) afirmam que parte desta ndo valorizagdo da disciplina de botanica é por consequéncia

do pouco dominio do conteudo pelos docentes, pois inclui suas proprias dificuldades dentro
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ramo e esquecem de evidenciar a importancia dos componentes de estudo da Botanica,
limitando-se apenas as nomenclaturas e termos mais complexos. Essas dificuldades sdao
destrinchadas no estudo de Melo et al. (2019), onde os professores entrevistados afirmaram
que parte dessas dificuldades vem da sua formacao, outra parte da falta de afinidade com o
mundo botanico. Em conjunto com os motivos acima citados, Ribeiro (2017) relata em sua
pesquisa sobre como parte dos professores se ancoram no livro didatico como ferramenta base
de sua pratica em sala de aula. “E isso recai principalmente na forma de como esse contetudo ¢
trabalhado em sala de aula. E sabido que a aula tradicional é aquela que predomina nesse
contexto e que € caracterizada pela apresentacdo sistematizada e linear dos conteldos aos
alunos” (CAMARGO, 2015, p.9). Por isso, Martins, Goulart e Dinardi (2020) relatam sobre a
importancia de uma contextualizacao inicial inclusa na area da Botanica, pois a disciplina por
muitos anos é considerada como cansativa, desnecessaria e tediosa, opinido que abrange tanto
os alunos quantos os professores, e nisso o conhecimento da mesma acaba negligenciado e a
aprendizagem torna-se defasada.

Desta forma, a Botanica é considerada algo fora da vivéncia do aluno, onde em
diversos momentos a disciplina se apresenta sem exemplifica¢do cotidiana. Por isso, os alunos
internalizam que os conhecimentos provenientes da sala de aula muitas vezes se apresentam
de forma inatil em fora da sala de aula, sendo apenas necessario para realizar avaliagdes.

Miranda et al. (2019) destacam os variados problemas que o ensino de botanica
enfrenta e como estes acaba por desenvolver receios e distanciamento tanto para alunos
guanto para os professores, ocasionando uma base de conhecimento defasado e muitas vezes
sem relevancia pessoal, impossibilitando o processo real de ensino-aprendizagem. “O modelo
tradicional de educacdo ainda exerce forte influéncia no trabalho desenvolvido por muitos
professores que embasam suas aulas praticas mecanicas que ndao fomentam nos alunos a
motivacdo em aprender” (MIRANDA et al., 2019, p. 201), e isso se confirma nas falas dos
autores Silva e Lambach (2017), quando relatam sobre como o conhecimento engessado é
repassado aos alunos e a forma como isso resulta nos impactos negativos em relagdo ao
aprendizado. “Esse tipo de ensino que distancia o educando da sua realidade, tem sido a de
uso frequente, sendo por isso que o que objetivamos é relacionar o ensino de ciéncias com a
realidade a qual estdo inseridos, buscando analisa-la sob distintos aspectos” (SILVA;
LAMBACH, 2017, p. 3)

Assim como afirmam Gomes e Medina (2018), a base do conhecimento e
entendimento pessoal sobre os conceitos ambientais €, em boa parte, proveniente dos

conteudos na area de ciéncias, onde desde 0s anos iniciais esta ja se encontra incluida e,
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devido a isso, os seres humanos acabam por desenvolver seus conceitos relacionados aos
contextos ambientais. Aradjo (2020) salienta sobre as possiveis perdas diante 0s processos
fragmentados, em relacdo ao ensino-aprendizagem na disciplina de Botanica. O autor supde
que a auséncia de conhecimentos solidos em relacdo a area da Botanica gera seres humanos
inconscientes de suas responsabilidades para com o ambiente, distanciando-se dos problemas
ecoldgicos.

Com isso, para estes, “ndo ha aplicabilidade desses termos em sua realidade cotidiana
e, logo, ndo existem razdes praticas de dominarem-nas além da realizacdo dos exames para
aprovacgdo escolar” (COSTA; SANTOS, 2017, p. 11). E, “este quadro nao ¢ motivador do
ensino-aprendizado e ndo favorece uma visdo integradora que relacione as experiéncias
escolares com as realidades locais e planetarias” (FIGUEIREDO; COUTINHO; AMARAL,
2012, P. 489). Sobre o assunto, Silva e Lambach (2017) ressaltam que “Tendo em vista a
importancia do ensino da Boténica, é essencial buscar alternativas metodoldgicas para o
ensino dos conteudos, sem que haja a necessidade do educando “decorar” ou memorizar
conceitos e nomes cientificos” (SILVA; LAMBACH, 2017, p.3).

Perante este cenario de dificuldades apresentado, muitos estudos vém enfatizando e
diagnosticando a necessidade de novas metodologias, aliadas com atividades praticas. Pois, “a
forma como a aula ¢ trabalhada pode influenciar na aprendizagem dos estudantes”
(PEREIRA, 2019, p. 9). “As novas metodologias de educagdo devem fazer uma relagao entre
o que ¢ aprendido na sala de aula com aquilo que o aluno vivencia em seu dia a dia”
(TOWATA; URSI; SANTOS, 2010, p. 1604). Gomes (2019) e Melo (2019) expdem:

“As atividades praticas no ensino de botanica SA0 estratégias de ensino que visam
potencializar a aprendizagem dos estudantes, por meio de experiéncias com

materiais concretos e manipuldveis, envolvendo a realidade cotidiana dos estudantes
com o conhecimento cientifico” (GOMES, 2019, p. 13).

Portanto, uma das formas de modificar a relagdo tanto dos alunos quanto dos
docentes com o ensino de Botanica seria contextualizar o contetido com o cotidiano,
trazendo para a sala de aula conhecimentos e discussdes que perpassem aspectos da
vida comum de todas as pessoas. (MELO et al. 2019, p. 161)

Silva, Candido e Lima (2018) dizem que a utilizagdo de variados recursos didaticos,
como jogos, por exemplo, traz consigo o sentimento de descoberta, a motivagdo dos alunos
para 0 conhecimento que ali se apresenta, assim interessando-se pelo conteudo e facilitando
seu aprendizado e suas concepg¢des de forma natural e espontanea. Diante disso, “associando
tais problematicas ao aporte técnico das nomenclaturas adotadas pelos referenciais tedricos,
um material didatico que pode auxiliar na otimizagdo do entendimento das ideias abordadas
durante as aulas de botanica ¢ o glossario” (COSTA; SANTOS, 2017, p. 11). “Nessa
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perspectiva as aulas experimentais na pratica do ensino de boténica possuem grande potencial
para que ocorra a aprendizagem significativa do estudante” (GOMES, 2019, p.17). Batista e
Araujo (2015) confirmam que quando se busca a aprendizagem significativa do aluno é de
extrema relevancia que o docente consiga despertar a pretensdo do mesmo para buscar
questionamentos e possiveis resolucGes, para que assim este consiga chegar ao ponto chave:
apender. “Envolver os alunos na discussdo de problemas que fazem parte de sua propria
realidade propicia, sobretudo, a capacidade de preparar 0s jovens para enfrentar e resolver
problemas, contribuindo assim para a melhoria da qualidade de vida da propria comunidade”
(TOGNON; OLIVEIRA, 2021 p. 3).

Diante os argumentos postos, Souza e Garcia (2018) afirmam em suas falas, que se faz
necessaria as resolucbes dessas problematicas que rodeiam a disciplina, pois, 0 ensino da
Botéanica trata-se de um conhecimento essencial para o estudante seja em um contexto social,
cultural ou politico e, por isso, a mesma precisa estd inserida na realidade do aluno,
incentivando a necessidade do conhecimento, facilitando as apropriacGes dos conceitos da
disciplina, compreendendo os fendmenos e processos, conciliando seus conhecimentos
prévios e aprendendo sobre as demandas que rodeiam a vida fora da sala de aula e que
impactam na sobrevivéncia e manutengdo dos seres vivos.

Em seu trabalho, Tognon e Oliveira (2021) discorrem que o estudo da Botanica ocorre
de maneira simples onde este for levado, desde que 0 mesmo seja apresentado de forma leve e
espontaneo, apresentando sentido aos que estdo conhecendo, sendo esta uma estratégia
importante para gerar o processo de aprendizagem, encaminhando o aluno a compreensdo dos

ambitos sociais e cientificos.
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3 MATERIAL E METODOS

3.1  Caracterizacdo da Area de Estudo

A presente pesquisa foi realizada no estado de Alagoas, precisamente na cidade de
Arapiraca. Trata-se de um municipio localizado na mesorregido do agreste alagoano, como
representada no mapa 1.

Mapa 1 - localizagdo do municipio de Arapiraca

Legenda

[ Nordeste
[] Alagoas
Arapiraca
Zona urbana
* Centro de Arapiraca

Craibas

ARAPIRACA

Lagoa da
Canoa

Fonte: dados da pesquisa (2021).

Segundo dados do IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2021), a
cidade de Arapiraca, representada no mapa 1, apresenta uma area territorial de 345,655 Kmz,
atualmente uma populacgdo estimada de 234.309 pessoas e com uma densidade demogréfica
de 600,83 hab/Km2. Trata-se da segunda maior cidade do Alagoas e mais importante do

interior do estado e tem seus limites geogréaficos: ao norte com o municipio de lgaci, a leste
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com os municipios de Coité do Ndia e Limoeiro de Anadia, ao sul com o municipio de Séo
Sebastido e a oeste com Lagoa da Canoa, Feira Grande e Girau do Ponciano.

Ainda segundo o IBGE (2021), a microrregido apresenta um PIB per capita (2019)de
21.468,19 reais. O IDEB — indice de Desenvolvimento da Educagio Basica, dos anos iniciais
(2019), nas redes publicas com a nota de 5,4 e IDEB dos anos finais (2019), nas redes
publicas com a nota de 4,7. Além disso, dados de 2010 mostram que a taxa de escolarizagcdo
apresenta-se com o total de 95,9% para as idades entre 6 e 14 anos. Assim como também,
apresenta dados mais recentes, do ano de 2020 do total de alunos matriculados no ensino

basico, sendo 34.935 para o ensino fundamental e 8.886 para o ensino médio.

3.2 Coleta dos Dados

A presente pesquisa teve a cooperacdo do projeto de extensdo desenvolvido pelo
Herbario Arapiraca, na Universidade Federal de Alagoas — Campus de Arapiraca. O projeto
relatado intitula-se como Herbario Arapiraca como ferramenta para o ensino de Boténica aos
alunos do ensino basico - Visite HerbARA, no qual apresenta como objetivo principal levar
alunos do ensino béasico de Arapiraca e de municipios circunvizinhos a visitas guiadas pelo
Herbario Arapiraca e entorno, buscando estimular um novo olhar no processo de ensino-
aprendizagem da disciplina de Botanica.

Para o levantamento de dados utilizou-se um questionario semiestruturado (Apéndice
A), contendo um total de dezoito questdes. Essas questbes foram formuladas com o objetivo
de se obter informacdes de duas naturezas: 1) capturar as concepcbes dos alunos sobre a
disciplina e seu processo de ensino-aprendizagem e; 2) avaliar o nivel de conhecimento dos
alunos com relagdo ao contetudo da disciplina. Um questionario nada mais é do que um
compilado de questbes que apresenta como objetivo principal investigar conhecimentos e
buscar informagdes sobre aquilo que se busca. “O questionario ¢ um instrumento composto
por um conjunto de perguntas, questdes ou itens padronizados e predefinidos, que visa
mensurar atributos ou caracteristicas relacionadas a pessoas, organizacfes, processos ou
fendmenos” (COELHO; SOUZA; ALBUQUERQUE, 2020, p. 3). Os mesmos autores ainda
desenvolvem que as pesquisas que abordam contexto social, relagdes humanas e tecnologia a
utilizacdo de questionario assume diferentes variacdes, podendo servir como um suporte

técnico ou apenas como um ponto de norteamento.
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A abordagem do presente estudo classifica-se como mista, no qual se utiliza tanto de
bases quantitativas quanto de bases qualitativas. Sobre a abordagem quantitativa:

A abordagem quantitativa se pauta em pressupostos positivistas, na objetivacdo e
generalizacdo dos resultados; no distanciamento entre sujeito e objeto; e da
neutralidade do pesquisador como elementos que asseguram e legitimam a
cientificidade de uma pesquisa. (SOUZA; KERBAUY, 2017, p. 27).

Em contrapartida, Souza e Kerbauy (2017) diz que o ponto chave da abordagem
qualitativa ligada a as agbes humanas na sua realidade, como apontam Galvao, Pluye e
Ricarte (2017) que essa abordagem estd ligada a acbes e fendbmenos mais contextuais,
incluindo analises de complexas e mais concentradas. Diante dessas Abordagens, o presente
estudo visou a utilizacdo de métodos mistos, pois, segundo os autores Galvéo, Pluye e Ricarte
(2017) este método busca unir o método quantitativo com o qualitativo, assim generalizando
os resultados ao mesmo modo que compreende as informacdes e busca anélises profundas de
forma a consolidar os resultados. “Métodos mistos viabilizarem o estudo de problemas
complexos e a construcdo de resultados de pesquisa potencialmente mais completos e
relevantes” (GALVAO; PLUYE; RICARTE, 2017, p. 5).

Com base em Galvdo, Pluye e Ricarte (2017) as técnicas para a coleta de dados em
pesquisas mistas sdo as mais variadas como entrevistas e observagdes, assim como 0 uso de
questionarios, estejam estes contendo ou ndo opgdes de respostas. Dessa forma, “a
combinacdo de duas abordagens pode possibilitar dois olhares diferentes, propiciando uma
visualizagcdo ampla do problema investigado” (SOUZA; KERBAUY, 2017, p. 38).

Para a obtencdo dos dados desta pesquisa participaram um total de sete (07)
instituicBes de ensino basico de redes variadas, selecionadas de forma aleatéria, conforme os
limites geograficos da cidade de Arapiraca, sendo estas: trés (03) instituicdes da rede privada,
trés (03) instituicbes da rede publica estadual e uma (01) instituicdo da rede federal.

Para integrar o material da amostra, o processo de investigacdo ocorreu com alunos
matriculados no ensino médio (1°, 2° e 3° ano) das institui¢bes citadas, chegando assim a um

total de 567 alunos, como apresentado na tabela 1.
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Tabela 1 - Quantidade de alunos participantes da pesquisa.

N" de alunos
Escolas N" de turmas

1" ano 2" ano 3" ano Total

Ensino publico estadual 9 98 78 74 250
A 3 36 20 18 74

B 3 40 41 44 125
C 3 22 17 12 51

Ensino privado 9 71 70 92 233
D 3 27 28 30 85
E 3 30 28 34 92
F 3 14 14 28 56
Ensino piiblico federal 3 33 23 28 84
G 3 33 23 28 84

Total 21 202 171 194 567

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Antecedendo a coleta de dados, foram elaborados dois documentos de autorizacao
para a pesquisa. Um deles sendo referente apenas a autorizacdo em escolas da rede publica
estadual, que foi direcionado a 5% Geréncia Regional de Educacdo - GERE, em Arapiraca —
AL (anexo A) e o outro direcionado a dire¢do das instituicdes de ensino, tanto publica quanto
privada (anexo B). Com base na documentacdo, todas as escolas solicitadas assinaram,
concordando em participar da pesquisa, perante as condi¢cdes de sigilo tanto para as escolas

quanto para os alunos participantes.

3.3 Anadlise dos Dados

Ao término da coleta de dados, estes foram organizados, separados em categorias,
tabulados e posteriormente analisados e interpretados. O processo de organizacao, tabulacéo e
separagdo ocorreu com auxilio do programa Microsoft Excel® 2010, por meio deste torna-se
executavel a quantificacdo dos dados, a criacdo de tabelas e gréficos, de frequéncias relativas,
assim como € possivel também categorizar o perfil dos alunos componentes da amostra por
série, sexo, idade e localidade.

Além do uso do Microsoft Excel® 2010 para a anélise e interpretacdo dos dados, fez-
se 0 uso do Método do Discurso do Sujeito Coletivo, “caracterizado pelo fato de buscar

reconstituir tais representacdes preservando a sua dimensdo individual articulada com a sua
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dimensao coletiva” (LEFEVRE; LEFEVRE, 2014, p.503). Segundo 0s mesmos autores, esse
método consiste em analisar as respostas apresentadas na amostra com o objetivo de criar
padrdes de similaridades entres estas, podendo assim ao final ser quantificada e analisada de
maneira ampla, sem perder a individualidade de cada participante.

Para a composicdo deste trabalho foram analisadas as questdes 11, 14, 15, 16, 17 e 18
do questionario aplicado. Todas as questdes investigadas tiveram por objetivo central avaliar
0 conhecimento dos alunos quanto aos contetdos da disciplina de Botanica. As questfes 11,
15 e 16 foram trabalhadas quantificando-se os erros e acertos do aluno em relacdo as
perguntas especificas, atribuindo-se notas de 0 a 1 para cada questdo analisada, sendo O
caracterizado por erros e 1 caracterizado por acertos. Para a questdo 14 atribuiu-se notas
decimais, conforme a resposta dada pelo aluno estivesse completa em relacdo ao que pedia a
questdo. J& com relacdo a questdo 17, que apresentava seis itens, para uma analise mais ampla
atribuiu-se uma nota para cada um destes itens, sendo ela 0 ou 1, seguindo 0 mesmo padrao
anterior. Para avaliar o conhecimento geral dos alunos sobre os conteldos de Boténica,
somou-se as pontuacdes das questdes 11, 14, 15, 16 e 17, obtendo-se as notas de todos os
alunos que responderam o questionario. Foram selecionadas as questdes 11, 15, 16, 17 para
ver a efetividade do conhecimento especifico dos alunos em rela¢do aos conteudos.

A questdo 18 foi analisada de acordo com o Método do Discurso do Sujeito Coletivo,
onde buscou-se padronizar e categorizar as respostas dos alunos com o objetivo de quantifica-
las. Com as questbes 14 e 18 buscou-se analisar a relacdo dos alunos com a Botanica fora da
sala de aula. Assim, comparou-se 0s conhecimentos entre turmas de um mesmo setor e de

setores diferentes, como também em diferentes instituigdes de ensino.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 Diagnostico quantitativo do conhecimento geral de Boténica

Em uma primeira andlise, considerando o fato de que 4 alunos ndo responderam ao
questionario, assim contabilizando os 563 questionarios respondidos, foi possivel observar
que, de modo geral, o conhecimento dos alunos, inclusos os trés anos de ensino, encontrou-se
uma media geral de 6,37 entre os estudantes. Cerca de 34,3% dos alunos obtiveram
pontuacOes de até 5 pontos, enquanto o restante (65,7%), obteve pontuacdo acima de 5. Do
total de 193 alunos que atingiram notas de até 5 pontos (34,3%), 3 (0,5%) alunos ficaram com
notas entre 0 - 1 e 82 (14,6%) com notas entre 4,1 - 5, os outros 108 estudantes variaram suas
notas entre 1,1 - 4 pontos.

Destrinchando o percentual de 65,7%, contabilizando 370 alunos, obteve-se um total
de 106 (18,8%) apresentando notas entre 7,1 - 8 pontos, sendo esse 0 maior percentual.
Seguido de 103 (18,3%) com notas entre 6,1 - 7 pontos. Assim como também 74 (13,1%)
atingiram as maiores notas, entre 9,1 - 10. Os 87 (14,9%) alunos restantes variaram com notas

entre 5,1 - 6 e 8,1 - 9. Esses resultados podem ser visualizados através do grafico abaixo:

Gréfico 1 - Distribuicdo da frequéncia das notas obtidas por todos os alunos que responderam o questionario.
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Fonte: Dados da pesquisa (2018).
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Deste modo, é notavel que, sendo 10 a nota maxima, a maior parte dos participantes da
pesquisa enquadram-se inicialmente em uma categoria boa de conhecimentos sobre a
disciplina de Botanica, ja que a maior porcentagem dos alunos apresentaram notas acima dos
5 pontos. Porém, uma quantidade significativa dos alunos ainda obtiveram notas baixas, o que
gera questionamento sobre como estd acontecendo o processo de ensino-aprendizagem.
Diversos motivos podem estar envolvidos na falha desse processo, em destaque, como afirma
Faustino (2013) o processo de aprendizagem de alunos no ensino médio torna-se algo
desafiador e as diversas metodologias utilizadas para o0 ensino podem ocasionar um
distanciamento destes para com a disciplina e por consequéncia tem-se ainda rendimentos

baixos dos alunos. Faustino (2013) relata:

Portanto, o fato de ser apresentada de maneira inadequada, fora da realidade da
escola e até mesmo da comunidade, é o que faz da botanica um assunto dificil de ser
aceito pela maioria dos estudantes de ensino médio. Desta forma, é importante que
os professores procurem despertar nos estudantes o interesse pela botanica, através
da utilizacdo de estratégias didaticas diversificadas, a fim de tornar o contedo mais
interessante e significativo (FAUSTINO, 2013, p.8 ¢ 9).

Em equivaléncia, o estudo de Bini (2019) ao fazer uso do questionario para uma
avaliacdo do conhecimento dos alunos sobre a disciplina de Botanica, constatou que existia
conhecimento, porém estes se apresentavam de maneira defasada e desestruturada. Ainda
assim, os alunos exibiram pontos positivos em relacdo ao conhecimento na disciplina. Em
contrapartida, no estudo de Rodrigues (2019) este constatou durante a analise dos
conhecimentos dos alunos que a maior porcentagem foi de erros para 0s conhecimentos
béasicos sobre as plantas. 1sso pode ser explicado com o trabalho realizado pelos autores Duré,
Andrade e Abilio (2018), pois os mesmos diagnosticaram que a preferéncia dos participantes
da pesquisa pela disciplina é menor quando comparada as areas que envolvem 0s seres
humanos e os animais.

No trabalho realizado pelos autores Oliveira et al. (2018) diagnosticaram que 0s
alunos, em um levantamento prévio, apresentavam um distanciamento com relagéo as plantas,
pois quando solicitou que o0s participantes descrevessem 0 que viam nas imagens
apresentadas, a maioria relatava as diversas interacdes entre o seres humanos e 0s animais,
confirmando assim uma baixa clarividéncia das plantas no cotidiano. Esse distanciamento e a
falta de percepgéo registrada no artigo pode ser um ponto a se considerar em resposta aos
resultados negativos quantificados ja citados acima.

Assim, como na pesquisa de Coelho, Silva e Pirovani (2020) quando perguntaram aos

alunos, dentro da disciplina de Biologia, quais eram os contetidos de menor interesse deles,
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como resultado os discentes apontaram dois conteidos, sendo um deles a Boténica e estando
com maior porcentagem dentre os apresentados. Por isso, Braz e Lemos (2014) deixam claro
que a falta de conhecimento sobre a area em questdo acaba por gerar esse distanciamento e

incompreensdo, ocasionando desestimulo e um bloqueio no processo de aprendizagem.

3.1 Aprendizagem no Ensino Médio: uma analise detalhada do conhecimento

especifico nos contetdos de Botanica

Averiguando as questdes de cunho especifico foi possivel diagnosticar que os alunos
participantes da pesquisa possuiam algumas dificuldades acentuadas acerca do conhecimento
sobre Botanica, pois enquanto algumas questdes foram respondidas corretamente por mais de

96% dos alunos, outras resultaram em mais de 71% de respostas erradas (Grafico 2).

Grafico 2 — Percentuais de cada uma das questdes de cunho especifico avaliadas no questionario,
onde os erros estdo em vermelho e os acertos em azul.

B Emos(%) [l Acertos (%)
As plantas 530 seres vivos? Ml 97,5
0 que a Boténlca estuda? kLS 96,6
Todas as plantas tém flores? A 929
Fungdo da ralz Ak 282
Funcdo do caule TAS 255
Funcao da folha 442 558
Funcao da flor 50,6 4594
Fungdo do fruto 538 46,2
Fungdo da semente 3,7 683
Total 375 625

0% 25% 50% 5% 100458

Fonte: Dados da pesquisa (2018)

Ao se analisar as respostas a questdo nimero 11 do questionario - “Em sua concep¢ao

as plantas sdo seres vivos?” - verifica-se que a grande maioria dos alunos reconhece que as
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plantas sdo seres vivos, com 97,5% de todos os alunos participantes respondendo
corretamente, marcando que “sim”, enquanto apenas 2,5% responderam de forma incorreta.
Em uma situacdo parecida, no trabalho realizado por Moreira, Feitosa e Queiroz
(2019), quando eles questionaram sobre o conceito do termo planta, diante das respostas
descritas pelos alunos, torna-se evidente que, assim como nos resultados apresentados pelo

presente estudo, a maior parte dos alunos reconhecem que as plantas séo seres vivos:

Dentre as perguntas elaboradas e apresentadas aos estudantes, a primeira pediu que
os alunos dessem um conceito para o termo planta. A partir da leitura feita das
respostas para esta pergunta, pode-se concluir que os alunos tém a compreensdo de
que as plantas séo seres vivos dotadas de caracteristicas morfofisioldgicas, possuem
importancia alimenticia e sdo relevantes para manutencdo da vida, como justificado
nas respostas “Plantas sdo seres vivos que realizam fotossintese, possuem raiz, caule,
folhas” e “Planta é um ser vivo que t€m a fung@o de dar frutos, ajudar no oxigénio e
meio ambiente” (MOREIRA; FEITOSA; QUEIROZ, 2019, p. 376).

Ja em relagcdo a questdo de numero 15 — “O que estuda a Botanica?” — esta foi a
segunda com maior quantidade de respostas corretas (96,6%), com apenas 3,4% marcando
uma das opcdes incorretas apresentadas no questionario, o que deixa claro que a grande
maioria dos alunos reconhece o objetivo da Botéanica, como ciéncia destinada ao estudo das
plantas. No estudo feito por Oliveira (2012), a autora faz uma indagagdo semelhante aos
participantes: “O que faz a Botanica?”. E assim como neste trabalho, uma porcentagem
expressiva dos alunos responderam corretamente que é o estudo das plantas. Em outro
trabalho, de autoria de Rivas (2012) indagou-se “O que ¢ Botanica?” e, de forma equivalente
ao presente estudo, teve uma maioria nas respostas corretas.

Analisando todas as respostas a questdo numero 16 - “Todas as plantas tém flores?” —
verificou-se um total de 92,9% de acertos, com 524 alunos respondendo que “ndo”, e apenas
7,1% respondendo que “sim”. No entanto, apesar de se considerar correto, seria necessaria
uma avaliagdo mais detalhada para verificar se os alunos realmente tém conhecimento sobre
os diferentes grupos de plantas e a auséncia de flores em todo o ciclo de vida de alguns desses
grupos. De outra forma, o grande numero de acertos pode ter sido originado do entendimento
de que as plantas que ndo estdo em fase de floracdo ndo apresentam flores. Uma confirmacéo
sobre isso é descrita por Inada (2016), que com base em seus resultados sobre o conhecimento
prévio dos alunos em rela¢do aos grupos vegetais, o autor confirma que a maioria dos alunos
da pesquisa reconhecem ja terem estudado sobre o conteudo, porém relatam que nao
conseguem desenvolver as informagdes ou caracteristicas sobre o que Ihes foram repassados.

Ja no estudo de Moreira, Feitosa e Queiroz (2019), obteve em sua maioria que os alunos ndo
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reconheciam 0s grupos vegetais, pois os alunos ndo sabiam identificar esses grupos no seu
cotidiano. Nesse contexto, os autores evidenciam que a aprendizagem do aluno apresenta-se
de forma vaga e distanciada, ja que eles demonstram ndo conseguir fazer conexdes. para
concretizarem seus conhecimentos de forma efetiva.

Abordando um tema mais especifico da Boténica, a questdo de nimero 17 solicitava
para que o aluno associasse a fungdo correta a cada componente especifico da planta. Nas seis
categorias ao qual foi subdividida a questdo 17, a que se destacou apresentando maior
porcentagem de escolhas incorretas foi a que indagava sobre a funcéo do caule -“Sustentacdo
da planta”-, tendo destaque em seu percentual de 74,5%, enquanto que apenas 25,5%
relacionaram corretamente. Logo em seguida a categoria que também se apresentou com mais
de 70% de alunos que assinalaram a alternativa incorreta foi sobre a funcao da raiz -“Fixagdo
e reserva de alimento”-, destacando uma porcentagem de 71,8%, para apenas 28,2% daqueles
que conseguiram responder corretamente. Ja nas associacBes das funcbGes da flor -
“reproducdo” e do fruto -“Protegdo e dispersdo de sementes”-, 0S entrevistados que
marcaram as respostas de maneira correta nao passaram dos 50% em cada uma das estruturas,
sendo o percentual 49,4% e 46,2% respectivamente. As categorias que obtiveram maior
porcentagem de acertos foram as que questionavam sobre as func¢des da semente -“Protecdo e
nutri¢do do embrido”- e da folha -“Realizar fotossintese e respiragdo”-. A funcdo da semente
foi marcada corretamente em 68,3% das respostas e os 31,7% marcaram a op¢ao incorreta,
enquanto que sobre a funcionalidade da folha uma porcentagem de 55,8% acertaram na
escolha da resposta e 0s 44,2% assinalaram de maneira incorreta esta opcao.

Em um contexto equivalente, a pesquisa de Rivas (2012), que também aborda sobre as
funcOes das estruturas vegetais, obteve resultados que se assemelham aos descritos acima,
guando analisado sobre a estrutura da flor (estrutura reprodutora), diagnosticou uma
porcentagem de 50% dos alunos que responderam de maneira incorreta. Freire (2019) em sua
pesquisa também avaliou o conhecimento dos alunos sobre as estruturas que compdem o
vegetal e, em similaridade aos dados descritos acima, o diagnéstico apresentado por ele foi de
que em relacdo a fungéo da folha na planta, os discentes conseguiram responder corretamente,
em contrapartida, quando questionados sobre as funcOes da raiz e dos frutos, oS mesmos
apresentaram respostas incorretas sobre o assunto. A explicacdo destrinchada por Freire
(2019) em relagdo aos seus resultados é de que, possivelmente devido a falta de interacdo dos
alunos com as plantas no seu cotidiano a necessidade do conhecimento nédo facga presente,

ocasionando pequenas lacunas no processo de uma aprendizagem efetiva.
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Ao se analisar todas as respostas as questdes investigadas a respeito do conhecimento
na disciplina de Boténica, de modo geral, contabilizou-se um total de 62,5% de perguntas
assinaladas corretamente, este fato evidencia que, perante as diversas dificuldades que o
ensino da Biologia enfrenta, mais precisamente na area da Botanica, o conhecimento dos
alunos ndo se encontra em niveis demasiadamente baixos, isso quando se leva em
consideracdo que parte desse conhecimento trata-se de conteldos mais gerais, como por
exemplo reconhecer que as plantas sdo seres vivos. Por outro lado os 37,5% evidenciam que
qguando se trata de assuntos mais especificos da disciplina (exposto na questdo 17), os alunos
exibem suas dificuldades e lacunas do aprendizado, indicando que parte do conhecimento
adquirido ainda € defasado.

Semelhante a estes resultados, o trabalho de Bitencourt et al. (2011) deixa explicito
gue quando analisados os conhecimentos dos alunos sobre as plantas, as respostas
apresentadas refletem uma superficialidade no processo de aprendizado. Segundo os autores,
“As respostas dadas ndo estdo erradas, porém sdo vagas e muito generalistas, ndo
apresentando caracteristicas especificas que representem um vegetal” (BITENCOURT et al.,
2011, p. 5). Batista e Aradjo (2015) destrincham em sua pesquisa que existem dois tipos de
aprendizagens, a aprendizagem significativa, quando o aluno consegue compreender 0s
conceitos relacionando-o0s com seu cotidiano e saberes prévios, onde assim este conecta as
informacdes e constréi a base do conhecimento; e a aprendizagem mecanica, que é aquela na
qual o aluno apenas decora o que é necessario naquele momento oportuno. Nesse contexto,
Costa, Duarte e Gama (2019) explicam que: “[...] a maioria dos alunos “aprende” Botanica de
modo superficial, apenas para realizagdo de algum tipo de exame ao final de um bimestre
sem, de fato, compreender a real importancia da Botanica e sua aplicabilidade no dia a dia”
(COSTA; DUARTE; GAMA, 2019, p. 81).

3.2 Estudo investigativo sobre o conhecimento em Botanica nas diferentes institui¢cdes

e setores de ensino.

A partir da analise das respostas dos alunos de cada uma das instituicdes de ensino
investigadas foi possivel perceber que existem algumas diferencas entre elas. De pronto,
observa-se que cada uma das sete instituicdes de ensino teve percentuais diferentes em relagédo
ao total de erros e acertos dos alunos participantes dos trés anos de ensino. As instituicdes que

apresentaram maiores percentuais de acertos de modo geral foram D, E, F, G com 78,3%,
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67,3%, 76,8% e 71,7%. J& 0s maiores percentuais de erros foram registrados nas institui¢oes
A, B e C, sendo respectivamente 51,8%, 48,2% e 50%. Os dados descritos acima podem ser

visualizados no grafico abaixo:

Gréfico 3 — Percentuais gerais dos erros (em vermelho) e dos acertos (em azul) para cada instituicdo de ensino
investigada.
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Fonte: Dados da pesquisa (2018)

Ao comparar o desempenho dos alunos de diferentes setores de ensino, foi possivel
verificar que as instituicGes da rede publica estadual, sendo essas A, B, C apresentaram
maiores porcentagens de respostas erradas, inclusive superando a média percentual de erros
(37,2%) de todas as escolas que participaram da pesquisa. Por outro lado, as instituicdes da
rede privada (D, E e F) e a instituicdo publica federal (G), apresentam menores porcentagens
de respostas incorretas, com valores inferiores & média percentual de erros.

Esta situacdo assemelha-se com os resultados encontrados no estudo de Sampaio e
Guimardes (2009), onde estes trabalharam em sua pesquisa com escola de ensino publico e
privado, incluindo também publico-federal, e avaliaram que a diferenca entre os setores de
ensino existe sim, onde eles afirmam “Os resultados obtidos mostraram que, da amostra de
colégios analisados, hd uma grande disparidade entre os colégios privados e publicos.”
(SAMPAIO; GUIMARAES, 2009, p. 64). Os autores também concluiram que as redes
federais apresentaram pequenas diferencas quando comparadas com as redes privadas, ao
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mesmo que quando comparado as redes federais com as redes pulblicas observa-se uma
diferenga significativa. Em outro estudo, realizado por Moraes e Belluzzo (2014), igualmente
revela que os dois setores apresentam distin¢do entre os desempenhos das escolas.

Em uma analise subsequente, fazendo um comparativo entre as pontuacdes obtidas por
meio das respostas (de modo geral) dos alunos, nos diferentes anos de ensino, foi possivel
quantificar a média por cada ano de ensino, de todas as instituicdes, e observou-se que 0
segundo ano do ensino médio teve a média maior em relacdo aos outros, contabilizando 6,89,
o0 terceiro ano com 6,59 e o primeiro com 5,83. No grafico abaixo pode-se visualizar que
dentre as sete institui¢cOes de ensino, as escolas C, E e G foram as que mais se destacaram com
relacdo a quantidade de alunos que responderam corretamente ao questionario estando no

segundo ano (Grafico 4).

Gréfico 4 - Médias das pontuag6es dos alunos por turma de cada escola pesquisada. As linhas representam a
média das turmas por série de ensino (1°, 2° e 3°).

9,00 [ 1° Ano [ 20 Ano Ml 3° Ano

W T’l WI ;

7,50

6,00 [ | —

4,50

3,00

Média das pontuagtes
—
n
(=]
|
J
|
|
. o
[=-]
e

A B C D E F G

Escolas

Fonte: Dados da pesquisa (2018)

Diante dos resultados contabilizados, observa-se que o segundo ano do ensino médio
se sobressaiu no contexto geral dos anos. Possivelmente isso pode ser explicado devido a
presenca de mais contedos sobre a disciplina de Botanica serem ofertados no segundo ano do
ensino médio, assim como afirma os autores Anjos, Moura e Bigio “[...Jtendo em vista que no
segundo ano, do ensino médio, o estudo da Biologia aborda diversos contetidos relacionados
com a vida vegetal” (ANJOS; MOURA;BIGIO, 2021, p. 615). Na pesquisa realizada por

Silva (2019), quando questionou os discentes participantes, alunos do segundo ano do ensino
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médio sobre a aplicabilidade do jogo na série em questdo, eles afirmaram compatibilidade
com 0s assuntos ja estudados. Por isso, a autora afirma que os assuntos de Botanica compdem
o cronograma do segundo ano, de acordo com o planejamento pedagdgico.

Essa justificativa torna-se ratificada quando se observa outro ponto neste mesmo
grafico; das sete escolas investigadas, um total de seis apontam menores valores para as
médias gerais no primeiro ano do ensino médio. E perceptivel também que comparando as
médias gerais entre 0s primeiros anos e os anos finais tem-se um aumento significativo.
Assim torna-se reforcada a afirmativa descrita acima, que o ensino de Botanica tem mais
amplitude, dentro do ensino da biologia, no ano intermediario, dentre os trés anos, dando o

entendimento do porqué o Gltimo ano do ensino médio se sobressai ao primeiro.

3.3 Concepcdes dos alunos sobre a importancia das plantas

Considerando os dados coletados na questdo de nimero 18, observou-se que grande
parte dos alunos entrevistados apontaram algumas de suas concepcdes sobre a importancia
das plantas. Nesse contexto foram obtidas algumas palavras-chaves que representam de modo
geral as descri¢des que os alunos apontaram com base em seus conhecimentos. Com base nas
palavras-chaves que foram registradas agrupou-se em trés categorias gerais: respostas
relacionadas ao meio ambiente, antrépico direto e antrépico indireto. Analisando as
categorias, pode-se visualizar que na categoria Meio Ambiente a palavra-chave de maior
destaque foi “Preservacdo da Natureza/Equilibrio Ecologico”, ja nas duas Antropico Direto e
Antropico Indireto foram “Respiragdao/ Ar puro/ Oxigénio” e “Embelezamento da Cidade/

Estética” (Tabela 1).
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Tabela 1 - Categorias das respostas dos alunos agrupadas de acordo com as palavras-chaves.

Categoria da resposta e palavras-chave Quantidade de citagdes
Meio Ambiente 175
Preservacdo da natureza / Equilibrio ecoldgico 79
Fotossintese / Captacdo do CO2 47
Poluicdo 44
Séo seres vivos 3
Agquecimento global 2
Antropico direto 347
Respiracdo / Ar puro / Oxigénio 231
Alimentacéo ol
Producdo de remédios / Uso medicinal 41
Importancia na economia 16
Para fins agricolas 8
Antropico indireto 297
Embelezamento da cidade / Estetica 159
Regulacdo da temperatura 73
Bem-estar 41
Sombra 24

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Apds uma quantificacdo das palavras-chaves nas respostas a essa questdo, alcancou-se
um total de 21% dessas palavras agrupam na categoria Meio Ambiente, 42% na categoria
relacionada as acfes Antropicas Diretas e 36% na categoria das a¢fes Antropicas Indiretas
(Figura 1).
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Figura 1 - Defini¢des dadas pelos alunos agrupadas em trés categorias gerais.

@ Meio Ambiente @ Antropico direto Antropico indireto
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Fonte: Dados da pesquisa (2018)

A partir desses dados é possivel visualizar que a evidéncia na porcentagem sobre as
acOes antropicas diretas, que agrupa as abordagens de Respiracdo, Alimentacdo, Producédo de
farmacos e uso medicinal, Economia, Finalidades agricolas, demonstra que o0s alunos
reconhecem mais a importancia das plantas em funcdo do consumo humano direto ou agdes
cotidianas, tendo a planta como matéria prima. Talvez a situacdo apresentada seja reflexo de
um histérico, ja que a utilizacdo das plantas para diversas finalidades trata-se de uma pratica
muito antiga e comum, e que com passar dos anos esses conhecimentos e usos foram sendo
transmitidos e aprimorados. No trabalho de Lopes (2018) vé-se que a relagdo Homem-Planta é
antiga e este fato corrobora para os maiores percentuais estarem ligados ao uso, seja ele de
forma direta ou indireta, ja que em uma escala cronoldgica as plantas subsidiaram a existéncia
e permanéncia do ser humano na terra, estando presente como matéria prima primordial.

De maneira semelhante no estudo de Martins, Goulart e Dinardi (2020) parte dos
resultados revelou que o conhecimento de botanica dos alunos participantes estava
relacionado ao uso cotidiano, isso devido as diversas formas de utilizagdo, como por exemplo
na alimentagdo, onde esses conhecimentos séo adquiridos em seu dia-a-dia e por iSso s&o mais
facilmente fixados.

No mesmo sentido, os resultados apresentados no estudo realizado por Bitencourt et

al. (2011) sobre o conhecimento dos alunos em relacdo aos usos das plantas, apontaram que
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estes relataram principalmente as mais usadas no cotidiano. Segundo os autores, as categorias
mais apresentadas foram as plantas de uso ornamental, alimenticio e medicinal.

Também, notou-se que as acdes antrdpicas indiretas, descritas pelos alunos como
Embelezamento e estética, Regulacdo de temperatura, Bem-estar e Sombra encontra-se logo
em seguida, visto que, como j& mencionado anteriormente, 0s alunos possuem uma maior
facilidade em reconhecer as funcGes relacionadas especificamente ao ser humano. Essa
situacdo é explicada no estudo de Moreira, Feitosa e Queiroz (2019), quando através dos
resultados alcancados eles evidenciam que as justificativas dos alunos se baseiam em questdes
relacionadas com a continuac&o e estabilidade dos seres humanos na terra.

Em contrapartida, quando se observa o percentual de citacdes de palavras-chave que
se relacionam com a importancia das plantas para 0 meio ambiente, considerando resposta
como ‘“Plantas como seres vivos”, “Preservacdo da natureza”, “Equilibrio ecoldgico”,
“Fotossintese”, “Aquecimento Global”, “Redugdo da poluigdo ambiental”, nota-se que € 0
mais baixo dentre os outros. Analisando uma justificativa para esta situacao, é possivel que,
devido ao distanciamento em relacdo ao processo de aprendizagem sobre as plantas, os alunos
ndo conseguem compreender as interacbes com o meio ambiente. No estudo realizado por
Lopes (2018), em seus resultados os alunos demonstraram nédo saber identificar as finalidades
das plantas com relacdo ao meio ambiente, desconhecendo que as mesmas apresentem
importancia que véo além da utilizagéo bésica do ser humano.

Com base no trabalho de Costa, Duarte e Gama (2019) os alunos apresentam um baixo
interesse em entender 0 mundo vegetal, visto que este é estatico, diferenciando-se do mundo
animal que interage diretamente, os escritores descrevem que, em consequéncia disso, as
plantas ficam desvantagem. “[...] € notério que para a maioria das pessoas as plantas e sua
relevancia tornam-se pouco perceptiveis, e quando sdo percebidas, representam apenas um
elemento que constitui a paisagem” (COSTA; DUARTE; GAMA, 2019, p. 81). Outro ponto
que pode ser levado em consideracdo e usado como justificativa para esse distanciamento em
relacdo as questbes ambientais € descrito na pesquisa de Monteiro et al. (2021), onde foi
analisado os assuntos de Botanica que os alunos menos gostam e obteve como resultado
Fisiologia vegetal e Morfoanatomia vegetal, o que demonstra o baixo interesse dos alunos em
conhecer mais a fundo as particularidades do mundo vegetal e que por consequéncia inibe as
conexdes de entendimento e percepcdo da importancia das plantas para o meio ambiente.

Na pesquisa desenvolvida por Bitencourt et al. (2011), quando questionado sobre a
importancia das plantas, uma maior porcentagem concentrou-se nas justificativas em relacao a

utilizacdo humana e a menor em relagdo a natureza. “A justificativa mais citada, novamente
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aborda uma visao antropocéntrica dos alunos, esta relacionada a sobrevivéncia do ser humano
(62,42%), seguidas por fazer parte da natureza (28,32%)” (BITENCOURT et al., 2011, p. 9).
Assim, no trabalho realizado por Freire (2019), a autora evidenciou essa caracteristica dos
alunos de reconhecerem as fungdes das plantas ligadas ao uso pessoal e que, iSso tem uma
relacdo demasiada com os conhecimentos prévios que estes apresentam, onde acredita-se
serem decorrentes das interacdes cotidianas: “A utilizacdo das plantas para diversos fins

remonta os nossos antepassados” (FREIRE, 2019, p.44).
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5 CONCLUSAO

De maneira geral, foi possivel perceber que os alunos participantes da pesquisa
possuem conhecimentos superficiais em relacdo a disciplina de Botanica. Isso pode ser
diagnosticado quando se verifica que os assuntos relacionados aos contetdos mais especificos
apresentaram grandes percentuais de erros, o que demonstra a existéncia de lacunas no
processo de aprendizagem. Mesmo sabendo que as plantas representam seres de extrema
importancia para o ecossistema e manutencdo do planeta, os alunos demonstram néo
conseguirem compreender os fatores e 0s processos que levam a isso de modo amplo.

De acordo com a andlise, os alunos possuem um contato maior durante os dois anos
finais do ensino médio, principalmente no segundo ano quando os contetidos mais especificos
da disciplina sdo destrinchados, e no ano sucessor esses conhecimentos sdo relembrados.
Além disso, os dados mostram que 0 ensino nas redes estaduais precisam de uma maior
atencdo, visto que os percentuais de acertos foram os mais baixos, quando comparadas com as
redes privadas e publica federal.

E notéavel que os discentes apresentaram dificuldades em relacéo & disciplina, quando
pouco identificaram as plantas em interacdo com o meio ambiente. No entanto conseguiram
identificar o uso das plantas pelos seres humanos, seja ele de forma direta ou indireta,
possivelmente isto seja um reflexo das praticas antigas que sdo repassadas entre geracfes até
os dias atuais. Ainda sim, é preciso observar e buscar mudancas para que o atual cenario tome
rumos diferentes, os alunos precisam enxergar o real motivo da Botanica como disciplina e
entender como 0s processos sdo componentes importantes para a manutencdo da vida de todos

os seres, mantendo o equilibrio ecoldgico.
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O presente questionario tem por objetivo diagnosticar as principais dificuldades encontradas pelos alunos do
ensino médio de Arapiraca no processo de ensino-aprendizagem de boténica, bem como identificar as principais

metodologias utilizadas e sua funcionalidade através das concepcdes dos alunos.

Série: 1°() 2°() 3°() Idade: Sexo: () Feminino () Masculino

Municipio: Zona: () Rural () Urbana.

1. Vocé gosta da disciplina de Biologia?
() Sim () Nao. Por qué ?

2. Dos contetdos de Biologia citados abaixo, quais vocé apresenta mais afinidade? Enumere de 0 a 10 de
acordo com o grau de importancia.

() Células () Vegetais
() Bioguimica () Ecologia
() Fisiologia vegetal () Evolucao
() Animais () Embriologia
() Genética () Doencgas

3. De 0 a 10, quanto vocé gosta de estudar sobre as plantas? Por qué?

4. Qual metodologia o seu professor mais utiliza para ensinar sobre os vegetais?
() Apenas aula expositiva (onde o professor so6 utiliza quadro e giz).

() Além de expositivas, aulas dinamizadas com utilizacdo de metodologias diferenciadas como jogos
didaticos, oficinas, entre outros.

() Aulas praticas e de campo.

() Aulas com recursos audiovisuais (TV, DVD, Data Show, entre outros).

5. Na sua opinido quais fatores dificultam o ensino sobre as plantas? Enumere de 0 a 5 (sendo 0 o fator que

menos dificulta e 5 o que mais dificulta).
() Nomenclatura complexa e dificil.
() Falta de laboratério e de aulas praticas

() Falta de associagdo dos contetidos com o cotidiano.

(') Professores com pouca didatica.

() Contetdos extensos.



() Outros.

6. Vocé acha que estudar as plantas é importante para sua vida?
() Sim, pois faz parte do meu dia a dia.

() Acho que nédo vou usar na minha vida.

() N&o deveria estudar este contetido na escola.

7. Na sua opiniéo, o que tornaria as aulas sobre plantas mais interessantes?

8. Quais recursos vocé costuma usar para assimilar os contetidos sobre as plantas?
() Assistir as aulas ja é suficiente.

() Livro didatico.

() Videoaulas ou pesquisas na web.

() Estudar em grupo.

() Outros.

9. Onde vocé mais ouve falar sobre plantas no seu dia a dia?
()NaTV.

() Livros ou revistas.

() Nainternet.

() Na escola.

() Com seus pais.

() Outros.

10. Vocé ja visitou um Jardim Botanico ou um Herbério?

() Apenas Jardim botanico.
() Apenas herbério.

() Jardim botanico e herbéario.
() Nenhum.

11. Em sua concepcao, as plantas sao seres vivos?

() Sim () Ndo. Por qué?

12. Vocé acha que as plantas sdo importantes?
() Sim () Nao. Por qué?

13. Como as plantas se alimentam?
() Fotossintese.
() Agua.

() Nutrientes absorvidos do solo e fotossintese.
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() N&o se alimentam.

14. Cite o nome de até 5 plantas que vocé conheca e como sao utilizadas.

15. O que estuda a Botanica?
() Animais () Células
() Plantas () Microrganismos
16. Todas as plantas tém flores?
() Sim () Nao

17. Associe as estruturas vegetais com as suas respectivas fungoes.

(a) Raiz () Reproducéo.

(b) Caule () Protecéo e nutricdo do embrido.
(c) Folha () Sustentagéo da planta.

(d) Flor () Fixacéo e reserva de alimento.

(e) Fruto () Protecao e dispersdo de sementes.
() Semente () Realizar fotossintese e respiracao.

18. Na sua opinido, qual a importancia das plantas para a sua cidade?



ANEXO A - DOCUMENTO USADO NA LIBERACAO DA 52 GERE PARA A
COLETA DE DADOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS

SOLICITAGAO DE AUTORIZAGAO PARA PESQUISA

Arapiraca, de de 2018.

A 5?2 Geréncia Regional de Educacéo - GERE
Arapiraca - AL

Eu, Maria Mykaelle Santos de Farias, responsavel principal pelo projeto de Trabalho de
Conclusao de Curso, o qual pertence ao curso de Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura da Universidade
Federal de Alagoas (Campus Arapiraca), venho pelo presente solicitar, através da 5% Geréncia
Regional de Educagéo - GERE, autorizagao para realizar pesquisa em Escolas da rede Estadual sob
esta geréncia, para o trabalho de pesquisa intitulado Ensino de botanica: concepgoes de alunos
do ensino médio de Arapiraca - AL, com o objetivo de diagnosticar as principais dificuldades
encontradas pelos alunos do ensino médio de Arapiraca no processo de ensino-aprendizagem de
botanica, bem como identificar as principais metodologias utilizadas e sua funcionalidade através
das concepgoes dos alunos, gerando, por meio de analise de dados, documento cientifico na forma
de monografia. Orientada pelo Bidlogo Dimitri Vilhena Barroso.

A coleta de dados deste projeto sera iniciada atendendo todas as solicitagdes administrativas dessa
Geréncia. Esclarecendo desde ja, que por ocasido da publicacdo dos resultados os nomes dos

participantes e das escolas serao mantidos em sigilo.

Contando com a autorizagdo desta instituicdo, coloco-me a disposicdo para qualquer
esclarecimento.

Atenciosamente,

Maria Mykaelle Santos de Farias
Aluna da Universidade Federal de Alagoas - Matricula 14113408
mykaellesantos17 @gmail.com

Dimitri Vilhena Barroso
Bidlogo da Universidade Federal de Alagoas - SIAPE 2408834
dimitri.barroso@arapiraca.ufal.br

Campus A. C. Simoes, Av. Lourival Melo Mota, s/n,
Cidade Universitaria, Tabuleiro dos Martins,
Maceid/AL, CEP 57072-900.
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ANEXO B - DOCUMENTO USADO PARA A LIBERACAO DA COLETA DE
DADOS NAS INSTITUICOES

s0é
e

’ J
&S
UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS

AUTORIZACAO DE PESQUISA DE TCC

Eu, , diretor(a) da(o)

, de acordo com o que foi autorizado pela 52

Geréncia Regional de Educacao de Alagoas, autorizo a aluna do Curso de Ciéncias Biolégicas da

Universidade Federal de Alagoas (Campus Arapiraca), Maria Mykaelle Santos de Farias, a realizar

sua pesquisa de Trabalho de Conclusdo de Curso intitulado: Ensino de botanica: concepgées de

alunos do ensino médio de Arapiraca - AL, sob orientacao do Bidlogo Dimitri Vilhena Barroso.

Arapiraca/AL, de 2018.

Assinatura do(a) Diretor(a)



