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FORMACAO DOCENTE: UMA REFLEXAO ACERCA DO PIBID NO CURSO DE
PEDAGOGIA

TEACHER TRAINING: A REFLECTION ON PIBID IN THE PEDAGOGY COURSE

Paulo Vieira da Silva?
Jane Marinho da Silva?

RESUMO: O presente artigo trata da formagao inicial de professores e apresenta um relato de
experiéncia vivenciado no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid). A
participacao no programa ocorreu atraveés da agado interdisciplinar Raizes Indigenas Alagoanas,
que integrou o subprojeto do Pibid do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de
Alagoas/Campus Arapiraca. A agao foi desenvolvida em uma Escola Publica Municipal de
Arapiraca, no periodo de agosto a novembro de 2018. O artigo buscou responder a seguinte
questdo: qual a contribui¢do do Pibid para a formacao inicial de professores? O objetivo geral
foi analisar as contribui¢gdes do Pibid na formacao inicial de professores. Os especificos foram:
tratar da formagao docente e da relagdo entre teoria e pratica, apresentar a importancia do Pibid
na formacao inicial de professores e refletir sobre as acdes do Pibid. Buscou-se realizar uma
reflexdo acerca da contribuicdo do Pibid na formagao inicial docente, especialmente no curso
de Pedagogia. A metodologia adotada foi a pesquisa qualitativa, por meio de pesquisa
bibliografica e a partir de trés intervencdes realizadas na escola. Os resultados deste ensaio
evidenciam as contribui¢des do Pibid na formacao inicial de professores, ao proporcionar uma
aproximacao dos licenciandos do cotidiano da Educagdo Basica, a interagao entre universidade
e escola e a possibilidade de os formandos exercerem agdes pedagodgicas por meio das propostas
desenvolvidas durante a interven¢do direta em sala de aula. Com isso, assevera-se que o Pibid
confere um espago de reflexdo da formagao docente e a construgdo de saberes e fazeres docentes
que sdo proprios do cotidiano escolar. Desse modo, afirma-se a importancia do Programa para
a consolidagdo da formagao inicial de professores.

Palavras-chave: Pibid; relacdo teoria/pratica; universidade e escola; saberes docentes.

ABSTRACT: This article deals with the initial training of teachers and presents a report of an
experience lived in the Institutional Program of Scholarship for Initiation to Teaching (Pibid).
Participation in the program took place through the interdisciplinary action Indigenous Roots
of Alagoas, which was part of the Pibid subproject of the Pedagogy Course of the Federal
University of Alagoas/Arapiraca Campus. The action was developed in a Municipal Public
School in Arapiraca, from August to November 2018. The article sought to answer the
following question: what is Pibid's contribution to initial teacher training? The general objective
was to analyze the contributions of Pibid in the initial training of teachers. The specific ones
were: to deal with teacher training and the relationship between theory and practice, to present
the importance of Pibid in the initial training of teachers and to reflect on the actions of Pibid.
We sought to reflect on the contribution of Pibid in the initial teacher training, especially in the
Pedagogy course. The methodology adopted was qualitative research, through bibliographic
research and based on three interventions carried out at school. The results of this essay show
the contributions of Pibid in the initial training of teachers, by providing an approximation of
the licentiate students to the daily life of Basic Education, the interaction between university
and school and the possibility for the trainees to exercise pedagogical actions through the
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proposals developed during the direct intervention in the classroom. Thus, it is asserted that
Pibid provides a space for reflection on teacher training and the construction of teaching
knowledge and practices that are typical of the school routine. Thus, the importance of the
Program for the consolidation of initial teacher training is affirmed.

Keywords: Pibid; relationship theory/practice; university and school; teaching knowledge.
1 INTRODUCAO

A formagao inicial de professores permanece como um tema bastante debatido no Brasil;
diversos pesquisadores t€ém se dedicado ao estudo desta tematica. Para promover um espago
significativo de formacdo, ¢ certo que as propostas pedagdgicas devem possibilitar a
aproximagdo entre a universidade e a escola. E neste contexto que o Pibid vem ganhando
relevancia, ao aproximar o licenciando do ambiente escolar.

Atrelada a proposta de formagdo critica, a formag¢dao docente deve promover a
apropriacdo do conhecimento cientifico, que embasara o fazer pedagdgico e lhe possibilitara
compreender as problematicas da sociedade atual, uma vez que a escola ¢ uma extensao da
sociedade.

Sao diversas as situagdes que o professor vivencia durante sua jornada docente, contudo,
ele tem inumeras possibilidades de se reinventar metodologicamente, de acordo com sua
formacgao e as condi¢des de trabalho. Nesse sentido, observa-se a importancia da formagao de
professores na universidade, pois a institui¢ao abrange um processo de formagao mais completo,
quando se leva em conta a possibilidade de os estudantes poderem desenvolver atividades de
ensino, pesquisa ¢ extensao, o que representa aquilo que se entende como uma formagdo de
qualidade.

O Pibid, além de aproximar os licenciandos da institui¢do escolar, constitui um espago
de pesquisa ao viabilizar um processo de qualificagdao da formagdo docente fundamentado na
reflexdo da pratica pedagdgica e nas diversas situagdes que se desenvolvem no contexto escolar.
Trata-se de uma agdo extensiva, ao permitir a aproximacdo da comunidade escolar a
universidade.

Conforme o art. 1° do Decreto n° 7.219/2010, o Pibid “tem por finalidade fomentar a
iniciacdo a docéncia, contribuindo para o aperfeigoamento da formacdo de docentes em nivel
superior e para a melhoria de qualidade da educagdo bésica publica brasileira” (Brasil, 2010, n.
p.).

J& a Portaria n°® 83/2022, que regulamenta o Pibid, afirma no art. 2° que o Programa
tem por finalidade proporcionar a inser¢do no cotidiano das escolas publicas
de educagdo basica para os discentes da primeira metade dos cursos de
licenciatura, contribuindo para o aperfeicoamento da formacgdo de docentes
em nivel superior. (Brasil, 2022).

O Pibid € um programa que antecipa o contato entre a universidade e a escola basica,
servindo de ponte para os licenciandos durante o percurso da graduacdo, muito antes do estadgio
supervisionado, garantindo assim experiéncias que servirdo de bagagem aos futuros professores.

O presente texto apresenta reflexdes realizadas a partir das experiéncias vivenciadas no
Pibid, por meio da execucdo da Ufal Arapiraca, que participou do Programa através do
subprojeto que foi desenvolvido em trés escolas publicas de Arapiraca. Os trinta estudantes
participantes do Pibid foram divididos em grupos de dez discentes; cada grupo ficou em uma
escola e realizou uma agdo interdisciplinar com tematicas diferenciadas. As acdes
interdisciplinares tiveram como tematicas: Raizes Indigenas Alagoanas, Moradias e Poetas
Alagoanos.

A pesquisa partiu da seguinte problematica: qual a contribuicdo do Pibid para a



formagdo inicial de professores? O objetivo geral foi analisar as contribuicdes do Pibid na
formagao inicial de professores; os objetivos especificos foram: tratar da formagdo docente e
da relagdo entre teoria e pratica, apresentar a importancia do Pibid na formagao inicial de
professores e refletir sobre algumas ac¢des do Pibid.

O texto estd dividido em cinco topicos, que tratam desde a formacdo inicial de
professores, a relacdo entre teoria e pratica, o Pibid e a formagdo docente, até as agdes
desenvolvidas no Pibid e a repercussao das agdes apresentadas a partir do relato de experiéncia.

2 FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES: DA INSTITUCIONALIZACAO DA
DOCENCIA A RELACAO TEORIA X PRATICA

Desde a consolidacao da educacao escolar como pratica cultural essencial na sociedade
contemporanea, ela vem sendo alvo de debates e disputas tedricas/politicas sobre sua funcéo.
Contudo, € sabido que hoje a escola tornou-se uma das instituicdes mais importantes. E a partir
do capitalismo que ela se destaca como um lugar privilegiado da disseminacao da cultura letrada
e dos saberes exigidos no processo de industrializagdo. Como consequéncia, tem-se a
necessidade de se formar uma classe trabalhadora “civilizada” e minimamente escolarizada.

Neste aspecto, é possivel dizer que a massificacdo da escola vem para atender as
demandas do desenvolvimento econdmico e social. Com ela também se abre a exigéncia de um
corpo docente adequado ao processo “civilizatorio” e cultural da era capitalista. Quanto mais a
sociedade se desenvolveu em termos industriais e tecnologicos, a escola foi se constituindo
como o espac¢o de formacao indispensavel, e a escolarizacdo tornou-se uma exigéncia.

Todavia, ndo € s a escola que vai se adequando ao contexto social; a formacao docente,
também. Com o processo de sistematizagdo e burocratiza¢do do trabalho docente pelo Estado,
no final do século XIX, o “trabalho educativo” passou a ser “[...] dirigido ¢ controlado no
sentido de garantir a manutencao e o fortalecimento da ordem economica e social” (Costa, 1995,
p. 76).

A funcdo do professor vai se adequando a cada periodo histérico; logicamente, sua
atividade esté relacionada aos interesses da sociedade. No cenario de criacdo das instituicGes
publicas de ensino, a formacdo docente e o trabalho do professor foram sendo normatizados
pelo Estado através da licenga para ensinar, do exame de admissdo, da regulamentacdo da
carreira e, por fim, das diretrizes da formacdo. Com o processo de laicizacdo, a atividade
docente vai se configurando/exigindo “um corpo de saberes e um conjunto de normas”
especifico ao “oficio” de mestre ¢ adequado as demandas do Estado (Costa, 1995, p. 78, grifos
da autora).

No Brasil, as primeiras praticas da institucionalizacdo da formacdo de professores
ocorreram nas “escolas de ensino mutuo”, nas quais se ensinavam e também se preparavam 0s
professores através do “dominio do método”, o método Lancaster. Por ser um espaco formal de
formacdo docente, com certo embasamento tedrico, isso s6 ocorre a partir da criacao da primeira
Escola Normal, na cidade de Niterdi, em 1835 (Tanuri, 2000, p. 63).

Apesar do avan¢o com a criagao da Escola Normal, a primeira escola teve baixa procura,
pouco rendimento e insucesso, sendo reformulada em 1859. Na verdade, as primeiras Escolas
Normais precisaram reformular o curriculo, devido a incerteza de sua trajetoria.

De acordo com Tanuri (2000, p. 64),

[...] em todas as provincias, as escolas normais tiveram uma trajetéria incerta
e atribulada, submetidas a um processo continuo de criagdo e extingdo, para
so0 lograrem algum éxito a partir de 1870, quando se consolidam as ideias
liberais de democratizagdo e obrigatoriedade da instru¢do primaria, bem como
de liberdade de ensino. Antes disso, as escolas normais nao foram mais que
um projeto irrealizado, ou, como as definiu o presidente da Provincia do
Parana em 1876: “plantas exdticas: nascem e morrem quase no mesmo dia”.



Apesar da regulamentacdo da formagdo docente para as primeiras letras, ¢ preciso
assinalar que se trata de uma formacao rasa, pois o “curriculo era bastante rudimentar, nao
ultrapassando o nivel e o contetido dos estudos primarios, acrescido de rudimentar formagao
pedagogica” (Tanuri, 2000, p. 65).

Atreladas a um curriculo pobre, as escolas apresentavam outros problemas: espago
inadequado de formacao, baixa remuneragao e falta de recursos publicos. Esses fatores
afastaram o publico masculino desta etapa escolar, e as Escolas Normais passaram a ser tomadas
pela presenca feminina, iniciando-se assim o processo de feminizagdo da profissdo docente
(Tanuri, 2000).

Do processo de criagdo da Escola Normal as efervescentes demandas sociais, politicas e
econdmicas do Brasil, a formacdo docente foi sendo reformulada, tornando-se um espago
predominante de formacao inicial para a docéncia nos primeiros anos do Ensino Fundamental,
até a Lei n® 5.692/71.

Quando se trata da formagao docente em nivel superior, de acordo com Melo (2007, p.
45), as medidas criadas no Distrito Federal, em 1932, através do Decreto n° 3.810 ¢ a
incorpora¢do do Instituto de Educacao de Sdo Paulo a “Universidade de Sao Paulo, passando a
responsabilizar-se pela formacao pedagogica dos alunos das diversas se¢des da Faculdade de
Filosofia, Ciéncia e Letras da USP”, sdo os primeiros passos da exigéncia da formac¢ao em nivel
superior. Foi a partir dessa universidade que as licenciaturas passaram a se efetivar no pais.
Com a criacdo do curso de Pedagogia, tem-se o duplo carater: formar professores e bacharéis.

Segundo Tanuri (2000, p. 74):

Em 1939 surgia o curso de Pedagogia, inicialmente criado na Faculdade
Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil (Decreto 1.190, de 4/4/1939),
visando a dupla fungdo de formar bacharéis, para atuar como técnicos de
educagdo, ¢ licenciados, destinados a docéncia nos cursos normais. Iniciava-
se um esquema de licenciatura que passou a ser conhecido como “3 + 17, ou
seja, trés anos dedicados as disciplinas de contetdo — no caso da Pedagogia,
os proprios “fundamentos da educa¢do” — e um ano do curso de Didatica, para
a formacao do licenciado.

E bem no inicio de sua criacdo que o curso superior em Pedagogia apresenta uma
formacdo de especialistas, formando licenciados para atuar no magistério normal, e bacharéis
para desenvolver as funcdes técnicas. O curso manteve a formacdo dos especialistas até a
aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n° 9.394/96,
guando assume uma formacédo mais abrangente, formando professores para atuar na Educacao
Infantil, no Ensino Fundamental, no Curso Normal, no apoio escolar e nas areas diversas que
abrangem os conhecimentos pedagdgicos.

A referida LDB continua legislando sobre a formacédo e a admissdo de professores da
Educacgdo Bésica. Consta em seu art. 62 que:

A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacdo minima
para o exercicio do magistério na educacao infantil e nos cinco primeiros anos
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.
(Brasil, 1996).

Sobre a formacéo para a Educacéo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental, a
LDB também aceita a formag&o nos institutos superiores de educagdo, conforme o0s respectivos
incisos do art. 63 asseveram:
I - cursos formadores de profissionais para a educacdo basica, inclusive o
curso normal superior, destinado a formacdo de docentes para a educagdo
infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental,



Il - programas de formacdo pedagdgica para portadores de diplomas de
educacdo superior que queiram se dedicar a educacao basica;

111 - programas de educacédo continuada para os profissionais de educacdo dos
diversos niveis. (Brasil, 1996).

A partir dos artigos 62 e 63, percebem-se os diversos perfis de formacéo de professores
para atuacdo na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Neste ponto,
acredita-se que o perfil e o local de formacdo inicial impactam diretamente na docéncia,
especialmente em relacdo a qualidade do ensino oferecido.

Sobre o curriculo que embasa a formacao de professores da Educacdo Basica, o art. 62,
no 8§ 8° estabelece, por meio da Lei complementar n® 13.415/2017, que “os curriculos dos
cursos de formacdo de docentes terdo por referéncia a Base Nacional Comum Curricular”
(Brasil, 1996, n. p.).

Diante da importancia social que a escolarizacdo ocupa nos dias atuais (2023), o
principal sujeito de mediagdo do processo de ensino continua sendo objeto de destaque para o
sucesso escolar. Dessa maneira, a formacdo inicial e a relacdo entre os aspectos tedricos e
praticos no processo de formacdo docente seguem justificando as reformulagdes nos curriculos
de formacdo de professores.

Considera-se importante compreender que a formacao inicial de professores ndo deve
ficar reclusa aos muros das instituicbes de ensino superior; é preciso estabelecer um dialogo
constante entre a universidade e a escola. Por isso, reafirma-se que a interacdo entre as citadas
instituicGes é fundamental.

A partir de Tanuri (2000), é possivel afirmar que a relaco teoria x préatica e o curriculo
de formacéo de professores ganharam destaque desde o processo de sistematizacdo da formacéo
docente, nas primeiras Escolas Normais. Essas questfes vém sendo aprofundadas nos cursos de
licenciatura e no curso de Pedagogia nos dias atuais, no processo de formacdo inicial de
professores.

2.1 Formacio de professores: a relacao teoria x pratica na formacao inicial

Visualizando os diferentes espacos de formacéo de professores das primeiras etapas da
Educacdo Basica, conclui-se que o perfil inicial de formacéo € diverso. Sabe-se que 0S cursos
de graduacdo em Pedagogia, nas instituicbes publicas federais e estaduais de ensino,
representam uma formacdo mais adequada quando se trata das diferentes dimensbes no
processo de formacdo inicial (ensino, pesquisa e extensdo) e da defesa de uma educacédo de
qualidade.

A universidade € o espago ideal e necessario para proporcionar a formagao docente de
qualidade. Entretanto, ¢ nas instituigdes privadas que se concentra a maior porcentagem de
matriculas de estudantes em processo de formagdo inicial, o que demonstra a auséncia de
politicas publicas de formagao por parte do Estado, ou seja, ndo ha interesse de ampliar a oferta
de formacdo de professores nas universidades ou nos institutos federais.

Assim, o que se tem no Brasil ¢ a expansdo dos cursos de licenciatura nas institui¢des
privadas, que na sua maioria ndo sao universidades, mas faculdades ou centros universitarios
(sem pesquisa, extensdo e professores doutores).

De acordo com Evangelista (2019) apud Delgado, Magalhaes e Piccinini (2023, p. 132-
133):

O curso de Pedagogia ostenta cifras escandalosas: em 2018, contava com
747.511 (45,9%) das 1.628.676 matriculas em licenciaturas. 473.607 (63%)
delas estavam em IESs particulares, sendo 369.028 (49%) na EaD. E
assustador vermos que 82,5% (616.393) dos jovens estdo matriculados nas
escolas privadas.



Os dados revelam o descuido do Estado com a formacéo inicial dos futuros professores,
no entanto, quando se avalia a politica de formacdo e se propde uma reformulagdo nos
curriculos de formacéo de professores, nao se discute o padrao de formacéo das instituicdes de
ensino que mais tém formado professores no pais — o setor privado. Langa-se o discurso de que
0s cursos sdo defasados, ndo atendem aos interesses da juventude e que a carga horaria do
componente “pratica” precisa ser aumentada.

Como a maioria dos jovens se encontra em instituicbes de ensino do setor privado, em
termos gerais, ndo apenas nas licenciaturas, mas em diversos cursos, torna-se preocupante a
relacdo da qualidade na formacédo ofertada por essas instituicdes (sem pesquisa e extensdo),
pois elas visam apenas ao lucro e nelas inexiste preocupag¢do com o compromisso social e com
a formacéo de profissionais qualificados.

Contrariando o discurso oficial que encabeca a reformulacéo do curriculo de formacéao
inicial de professores, a partir da BNCC, esclarece-se que o0 problema ndo € apenas o curriculo;
o0 lécus de formacgdo e a valorizagdo da carreira docente sdo questdes fundamentais, geralmente
negligenciadas nas analises do Estado, quando se trata da qualidade da formacéo inicial. Por
isso, defende-se que as instituicdes publicas (universidades federais e estaduais e os institutos
federais) sdo os espacos ideais para a formacao inicial.

No processo de formacdo inicial, os estudantes terdo acesso ao conhecimento
académico necessario para ndo s6 pensar metodologicamente 0s processos de ensino-
aprendizagem, mas também para obter uma visdo critica do mundo e da sociedade.
Anteriormente se viu que a questdo da teoria e da pratica € uma discussdo histérica; ndo da para
exigir um ensino de qualidade sem uma formacdo de qualidade na qual o docente ndo tera
possibilidade de acessar 0 ensino, a pesquisa e a extensdao. N&o se pode cobrar um processo de
formacao critico-reflexivo quando ndo se possibilita essa construcgéo.

A apropriacdo do conhecimento cientifico necessario ao fazer docente € fundamental,
mas ha outros saberes que constroem o ser docente, como, por exemplo, a imersdo na realidade
da escola para proporcionar a aproximacio da atividade docente. E a partir do agir que o
professor pode avaliar e refletir a sua pratica, e nesta relacdo da acdo-reflexdo-acdo também se
constroi um saber docente. Afirma-se assim que a base da acdo deve ser o conhecimento
cientifico, expressado em procedimentos metodoldgicos.

Logo, tem-se a importancia do saber académico enquanto conhecimento teorico, e
também o saber experiencial, como enfatiza Tardif (2007, p. 53), ao abordar a importancia da
experiéncia durante o processo de formacao. Para o autor, “os saberes experienciais adquirem
também certa objetividade em sua relacdo critica com os saberes disciplinares, curriculares e
da formagao profissional”. Nesta perspectiva, compreende-se que ndo se pode isolar a teoria da
pratica, nem a pratica da teoria, pois ambas se complementam no processo de formacéao.

Fica evidente que na formacgédo docente destaca-se a relevancia da interacdo entre a
teoria e a pratica. Para os licenciandos nos cursos de graduacdo, essa relacdo confere sentido
aos contelidos estudados no curso, pois valida as teorias abordadas até entfo. E a universidade
que proporciona essa interacdo por meio de projetos e programas que viabilizam a insercdo dos
graduandos nos ambientes escolares. Isso colabora para o processo de formacdo inicial de
professores, pois ao propiciar a interagdo com a escola, realiza a concretizagéo da relagdo entre
teoria e pratica.

Na formagcéo inicial de professores, busca-se a compreensdo das relagdes entre ensino
e aprendizagem. E também no processo de formacéo que se estabelece a relagio direta entre
teoria e pratica. O corpo docente da universidade apresenta a teoria como compreensao da
realidade e de estudos produzidos pela comunidade académica e pela sociedade ao longo dos
anos. No entanto, essa relacdo se concretiza de forma mais significativa mediante a pratica.
Sabe-se que a teoria pode ser articulada de maneira sisttmica, considerando os niveis de



particularidade de cada ambiente escolar e 0 processo educativo; por isso, apreendé-la € o ponto
de partida para transforméa-la em agdes praticas.

No tocante a pratica, essa se torna uma forma de converter a teoria ja existente no espaco
universitario em aces reais e concretas. As atividades praticas podem passar por mudangas e
se adequar as possibilidades reais do processo de ensino-aprendizagem.

A teoria necessita da pratica da mesma forma que a pratica depende da teoria; uma
existe mediante a outra. A teoria é validada na acdo, na préatica, e essa interacéo reflete na
ressignificacdo de ambas. Montenegro, Reis e Zinato (2006) consideram a teoria e a préatica
como uma unidade que tem nas suas caracteristicas uma relacdo simultanea de autonomia e
dependéncia.

A relacdo entre teoria e pratica, entendida de forma indissociavel e sem a predominancia
de uma sob a outra, pode ser compreendida em Candau e Lelis (2001) apud Montenegro, Reis
e Zinato (2006, p. 23):

A teoria ndo mais comanda a pratica, ndo mais a orienta no sentido de torna-
la dependente das ideias, como também néo se dissolve na prética, anulando-
se a si mesma. A prética, por seu lado, ndo significa mais a aplicacéo da teoria
ou uma atividade dada ou imutavel.

E preciso reconhecer que a formagdo inicial e o saber cientifico adquirido na
universidade possibilitam a aquisicdo de conhecimentos que serdo indispensaveis a atividade
docente, seja a compreensdo de como a crianca aprende, o processo de alfabetizagéo, seja o
planejamento das atividades, o processo de avaliacdo etc. Trata-se de uma base fundamental,
para entdo adentrar na escola.

Cumpre reconhecer gque a experiéncia pratica também produz saberes relevantes que
constituem a atividade docente. De acordo com Tardif (2007, p. 33), “[...] o saber docente se
compde, na verdade, de varios saberes provenientes de diferentes fontes. Esses saberes sdo 0s
saberes disciplinares, curriculares, profissionais (incluindo os das ciéncias da educacgéo e da
pedagogia [...]”. E na relagio entre teoria e pratica que se constituem os saberes docentes.

A formacdo docente deve possibilitar a interacdo e a vivéncia pratica em sala de aula,
pois dessa maneira sera possivel pensar de forma didatica e metodoldgica o processo educativo.
Com isso, defende-se que o licenciando terd um ambiente rico para problematizar o cotidiano
escolar, quando ele consegue interligar a teoria estudada e as atividades praticas realizadas na
escola. E somente o contato direto com a escola que proporcionara esse aprendizado, além, é
claro, da vivéncia com as criangas e a troca de conhecimento entre o corpo académico e o corpo
de professores da escola, em especial o docente que realizaré a troca direta com o estudante.

Os professores universitarios e os professores da Educacdo Basica tém demandas
distintas, apesar de trabalharem com o mesmo objeto: o conhecimento. Os primeiros buscam
compreender 0 processo de ensino-aprendizagem no campo teorico, produzindo pesquisa,
apropriando-se de teorias e desenvolvendo metodologias para facilitar o processo educativo; ja
os docentes da Educacdo Baésica trabalham com conhecimento cientifico adaptado, a
transposicéo didatica e o contedo escolar, o que ndo quer dizer que ndo produzem saberes ou
que néo reflitam o processo de aprendizagem dos estudantes. No entanto, na maioria das vezes,
s80 Vvistos como meros executores. Por isso, ndo é incomum classifica-los em polos distintos
(professor executor x professor pesquisador).

Segundo Tardif (2007, p. 35), “[...] os educadores e 0s pesquisadores, 0 corpo docente
e a comunidade cientifica tornam-se dois grupos cada vez mais distintos, destinados a tarefas
especializadas de transmissao e de produ¢do dos saberes sem nenhuma relagao entre si [...]”.
Essa percepcéo revela e fortalece cada vez mais a importancia da interacdo entre universidade
e escola.

Para ensinar é preciso conhecer as metodologias, saber como mediar o processo de
ensino-aprendizagem com as criangas, 0 que exige do docente a apropriacdo das teorias e das
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metodologias diversas. Portanto, mais uma vez, nota-se a relacdo imprescindivel entre a
universidade e o chdo da escola. Esta relagdo torna-se ainda mais indispensavel no processo de
formacéo inicial, no qual os discentes terdo a oportunidade de vivenciar com profundidade
experiéncias no futuro de um espaco de atuagéo, aprendendo novos saberes, vivenciando as
dificuldades da escola e pensando em como sané-las.

E na escola que o graduando aprendera a problematizar situagdes reais do dia a dia do
ser docente, sob a orienta¢do do regente da sala e do professor orientador. O contato com a
escola favorece uma conexao necessaria a formag&o inicial.

A chegada do graduando aos espacos escolares no processo de formacdo tem se
alargado por meio das oportunidades que o governo federal vem ofertando através de programas
voltados aos cursos das licenciaturas, como o Pibid e o Programa Residéncia Pedagdgica (RP).
Tais programas buscam estabelecer o vinculo entre os futuros professores e 0s espacos
escolares, fortalecendo a formacéo através da relacdo entre o ensino superior e a Educacao
Bésica, além de possibilitar a insercdo dos graduandos em estabelecimentos publicos de
educacdo, para que eles participem da construcdo dos saberes docentes, a partir do agir
metodoldgico nas situacdes do dia a dia da escola.

Olhar para a formacéo de professores, considerando a importancia da relacao teoria x
prética, revela a necessidade e a relevancia da proximidade entre universidade e escola, mais
especificamente, com o professor regente de sala, experiéncia esta que ndo depende mais apenas
do periodo do estagio em docéncia. Neste sentido, afirma-se que o Pibid vem se configurando
como uma relevante oportunidade para aproximar o licenciando da escola, alargando a
construcdo da identidade docente, o fortalecimento entre o professor regente e o licenciando e
a possibilidade de ambos refletirem o processo de ensino-aprendizagem.

3 O PIBID E A FORMACAO DE PROFESSORES

Quando se trata da formacdo de professores no Brasil, é possivel dizer que ha certo
descaso por parte do Estado e, ao mesmo tempo, uma narrativa em defesa de uma formacéo
adequada as demandas da ampliagdo da escola publica. A tematica formacao de professores ndo
¢ uma preocupacdo recente, mas ganhou notoriedade a partir da Conferéncia Mundial de
Educacéo para Todos (CMET)3, quando o Brasil assumiu o compromisso de melhorar os
indices de aprendizagem no pais.

A educacdo no Brasil e a formacdo de professores iniciam um processo lento de
visibilidade por parte do governo federal, passando por estudos e preocupacGes mediante 0s
resultados estatisticos que demonstram como anda a educacdo do pais. Nesse contexto, o
governo federal, por meio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes), criou o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), visando
fortalecer a formacdo de professores no inicio do processo de formacdo, ao aproximar os

3 A primeira Conferéncia aconteceu em Jomtien, na Tailandia, e foi um marco na politica de educagdo dos anos de
1990. A partir dessa primeira conferéncia demarcou-se uma agenda de compromissos educacionais que os paises
em desenvolvimento deveriam seguir. Apesar de esse movimento defender a melhoria dos indices educacionais
e a universalizacdo da educagdo escolar nos paises periféricos do capitalismo, na verdade os “Estados nacionais
assumiram a obrigatoriedade de prover a educacdo basica e ndo o processo educacional como um todo”, em
especial o Ensino Fundamental. As implicagdes da CMET no Brasil podem ser analisadas a partir das sequéncias
de medidas adotadas pelo Estado em relagdo a politica educacional, respectivamente: o “Compromisso Nacional
de Educacgdo para Todos” (maio/1993), o “Plano Nacional de Educacdo para Todos” (1993), a realizagdao da
“Conferéncia Nacional de Educag@o para Todos” (1994) e a influéncia sofrida na atual LDB, Lei n® 9.394/1996,
que seguiu o alinhamento do projeto neoliberal na educagdo. Vale destacar que o0 Movimento Educagdo Para
Todos esta estritamente relacionado aos interesses dos organismos multilaterais, como Banco Mundial e Fundo
Monetario Internacional, entre outros, que passam a ditar as regras na periferia do capital sobre o que os Estados
devem priorizar quando se trata de formagdo escolar. (Amaral; Novaes; Santos, 2021, p. 41).
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licenciandos do ambiente escolar, bem como estreitando as relacfes entre a universidade e a
escola.
A acdo conjunta entre 0o MEC e a Capes resultou no Pibid, através da Portaria Normativa

n° 38, de 12 de dezembro de 2007, que no art. 1° resolve:
Instituir, no &mbito do Ministério da Educacéo, da Fundacdo Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES e do Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacdo — FNDE, o Programa de Bolsa Institucional
de Iniciagdo a Docéncia — PIBID, com vistas a fomentar a iniciagéo a docéncia
de estudantes das instituicdes federais de educacdo superior e preparar a
formacdo de docentes em nivel superior, em curso presencial de licenciatura
de graduacdo plena, para atuar na educacao basica publica. (Brasil, 2007)

De acordo com o referido documento, algumas das intencGes eram a valorizagdo do
magistério e o incentivo a formacgéo de professores da Educacdo Béasica, como um caminho
para alcancar a qualidade do ensino publico. De acordo com o art. 2° da Portaria n® 38/2007, a
primeira versao do Pibid estabeleceu as seguintes etapas da educacédo escolar e 0s respectivos
cursos de licenciaturas:

| - para o ensino médio: a) licenciatura em fisica; b) licenciatura em quimica;
c) licenciatura em matematica; d) licenciatura em biologia;

Il - para o ensino médio e para os anos finais do ensino fundamental: a)
licenciatura em ciéncias; b) licenciatura em matematica;

Il - de forma complementar: a) licenciatura em letras (lingua portuguesa); b)
licenciatura em educagdo musical e artistica; e ¢) demais licenciaturas. (Brasil,
2007).

Inicialmente o programa estava direcionado apenas ao Ensino Médio e aos anos finais
do Ensino Fundamental. A partir de 2010, através do Decreto n° 7.219/2010, o Pibid passou a
contemplar toda a Educacdo Basica, bem como incluiu a participacdo das instituicfes de ensino
superior privadas (Brasil, 2010).
A Portaria n° 83, de 27 de abril de 2022, no art. 1° afirma que o Pibid é uma politica
nacional de formacdo de professores, a qual visa a melhoria da qualidade da educacéo:
E uma iniciativa que integra a Politica Nacional de Formagéo de Professores
do Ministério da Educacdo e tem por finalidade fomentar a iniciacdo a
docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da formagdo de docentes em
nivel superior e para a melhoria de qualidade da educacdo bésica publica
brasileira. (Brasil, 2022).

A referida Portaria também assevera, no art. 2°, que a finalidade do Pibid ¢
“proporcionar a insercao no cotidiano das escolas publicas de educacgao basica para os discentes
da primeira metade dos cursos de licenciatura, contribuindo para o aperfeicoamento da
formacgdo de docentes em nivel superior” (Brasil, 2022, n. p.). Para o desenvolvimento dos
projetos institucionais ligados ao Pibid, de iniciagdo a docéncia, o governo federal “concede
bolsas aos licenciandos, aos professores das escolas da rede publica de educagéo bésica e aos
professores das Institui¢cdes de Ensino Superior”, por meio da Capes (Brasil, 2022, n. p.).

Conforme o art. 4° da Portaria n° 83/2022, sdo objetivos do Pibid:

I - incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educagéo basica;
II - contribuir para a valorizagdo do magistério;

Il - elevar a qualidade da formacdo inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integragdo entre educacgdo superior ¢ educacdo
basica;

IV - inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participagdo em
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experiéncias metodoldgicas, tecnologicas e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem;

V - incentivar escolas publicas de educacdo basica, mobilizando seus
professores como coformadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formacao inicial para o magistério;

VI - contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a formagao
dos docentes, elevando a qualidade das agdes académicas nos cursos de
licenciatura. (Brasil, 2022).

A Portaria n® 83/2022 destaca no art. 5° questdes importantes sobre os sujeitos do
programa: o bolsista (discente) deve estar “[...] regularmente matriculado em curso de
licenciatura que integra o projeto institucional da instituicdo de educacdo superior, com
dedicagdao de carga horaria minima de trinta horas mensais ao Pibid [...]”. O coordenador
institucional deve ser um professor da “[...] instituicdo de educagdo superior responsavel
perante a Capes”, que precisa “garantir e acompanhar o planejamento, a organizacdo e a
execucao das atividades de iniciagdo a docéncia previstas no projeto de sua institui¢do, zelando
por sua unidade e qualidade” (Brasil, 2022, n. p.).

Ainda no art. 5°, para o coordenador de darea, exige-se que seja um professor da
Institui¢do de Ensino Superior, o qual ficara responséavel pelo “planejamento, organizagdo e
execucao das atividades de iniciacdo a docéncia em sua area de atuagdo académica”, ¢ também
pelo “acompanhamento, orientagdo e avaliagdo dos bolsistas estudantes de licenciatura; e
articulagdo e didlogo com as escolas publicas nas quais os bolsistas exer¢am suas atividades”.
Por fim, e ndo menos importante, tem-se o professor supervisor ¢ um dos docentes da Educagao
Basica, onde os projetos serdo desenvolvidos, isto é, o “responsdvel por acompanhar e
supervisionar as atividades dos bolsistas de inicia¢ao a docéncia” (Brasil, 2022, n. p.).

Para participar da selecdo das bolsas do Pibid, as Institui¢des de Ensino Superior devem,
conforme os incisos V, VI e VII do art. 5° da Portaria n® 83/2022, submeter o projeto
institucional, para entdo seguir as demais etapas, respectivamente: submissao dos projetos por
area e contatar as escolas-campo onde os projetos serdo desenvolvidos:

V - projeto institucional: projeto a ser submetido a CAPES pela instituicdo de
educacdo superior interessada em participar do PIBID, que contenha, no
minimo, os objetivos e resultados a serem alcangados, as estratégias de
desenvolvimento, os referenciais para selecdo de participantes,
acompanhamento e avaliacdo das atividades. a) Subprojeto: nucleo ou
conjunto de ntcleos organizado por areas de iniciagdo a docéncia definidas
em edital; b) Subprojeto interdisciplinar: niicleo ou conjunto de ntcleos
constituido por, no maximo, trés areas de iniciagdo a docéncia e que atuam de
forma articulada e integrada entre si;

VI - Nucleo de iniciagdo a docéncia: composto por coordenador de area,
supervisores e discentes, conforme quantitativo definido em edital;

VII - Escola-campo: escola publica de educacdo basica onde sao
desenvolvidas as atividades do projeto institucional de iniciagdo a docéncia.
(Brasil, 2022).

O Pibid permite que a aprendizagem adquirida na universidade potencialize o
desenvolvimento das atividades préaticas que serdo realizadas na escola, possibilitando aos
licenciandos a reflex&o sobre o processo de ensino-aprendizagem, como também a construgdo
de novos saberes e experiéncias, proprios da docéncia.

Esse contato inicial com o espaco sala de aula permite a relacéo entre os licenciandos e
os professores supervisores da sala, bem como a estreita relacéo entre o professor universitario
(que coordena o Pibid) e a Educagdo Bésica. Trata-se de um rico processo de formagdo de
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professores que promove ndo so a interacdo entre professores e futuros docentes, mas também

a relacdo entre o conhecimento cientifico e os saberes da docéncia, conforme destacam Reali e

Deimlig (2020, p. 3):
Um dos objetivos tracados pelo PIBID refere-se a participacao dos professores
da educacgdo basica na formagao dos licenciandos, futuros professores. Essa
participagdo pode contribuir tanto para a formagao dos estudantes quanto para
a formagao dos professores supervisores, uma vez que, ao agirem na formacao
dos alunos, estes ultimos t€ém a oportunidade de analisar ¢ modificar suas
concepgdes ¢ também suas praticas, tornando-se autdnomos, sensiveis e
atentos a complexidade do espago em que estdo inseridos. Nesse processo,
ambos, professor e aluno, aprendem. Além disso, ao atuarem como
coformadores de futuros professores, esses profissionais sdo também
reconhecidos pela universidade, o que pode favorecer ainda mais a
aproximagao entre o ensino superior ¢ a educagao basica, ¢ a articulagdo entre
o conhecimento cientifico e os saberes praticos.

O Pibid permite a troca de conhecimentos, experiéncias e saberes entre os professores
supervisores da escola, os bolsistas (universitarios) e os professores que coordenam os
subprojetos nas escolas. Os estudantes aprendem observando a pratica dos professores e
planejando as atividades de ensino, por meio de ac¢des direcionadas nos encontros com o
coordenador e ao realizar as intervengdes.

Ja o professor supervisor pode reavaliar sua pratica e contribuir na formagao dos futuros
docentes; todos refletem sobre o processo de ensino-aprendizagem no chao da escola. Dai a
importancia do Pibid nao s6 no sentido de aproximar a universidade da escola, mas por
possibilitar a relacdo entre teoria x pratica a partir da realidade da escola.

Na Ufal, o Pibid ¢ desenvolvido desde 2008, sendo regulamentado de acordo com as
normas vigentes do programa da época; atualmente, o programa ¢ desenvolvido nos cursos de
licenciatura presenciais da universidade e em cursos da modalidade a distancia do programa
Universidade Aberta Brasil (UAB).

Na oferta do Pibid de 2018, o curso de Pedagogia da Ufal Arapiraca teve o subprojeto
aprovado, o qual foi dividido em ag¢des interdisciplinares. Neste trabalho, faz-se uma reflexao
sobre a acdo interdisciplinar intitulada Raizes Indigenas Alagoanas, através do relato de trés
atividades realizadas durante sua execucao numa escola publica municipal de Arapiraca, sob a
coordenacgdo da professora Tereza Albuquerque.

A seguir serdo apresentadas as contribui¢des dessa experiéncia enquanto estudante
bolsista que participou da acdo em tela. Para o relato desta experiéncia, selecionaram-se trés
atividades desenvolvidas durante a execu¢do do projeto. A escolha das atividades deveu-se a
ressignificagdo que elas provocaram no processo de aprendizagem e ao interesse das criangas.

4 PIBID: ACAO INTERDISCIPLINAR RAIZES INDIGENAS ALAGOANAS NO CURSO DE
PEDAGOGIA/UFAL CAMPUS ARAPIRACA

Este relato de experiéncia apresenta algumas vivéncias do Pibid, por meio da acdo
interdisciplinar Raizes Indigenas Alagoanas, a qual fez parte do Subprojeto do curso de
Pedagogia, desenvolvido no 2° semestre de 2018, sendo realizado no periodo de agosto a
novembro do ano de 2018.

A acdo interdisciplinar Raizes Indigenas Alagoanas foi constituida por um grupo de dez
estudantes, mais a docente supervisora (da escola) e a coordenadora de area do Pibid. A referida
acao foi realizada numa escola da rede municipal da zona urbana de Arapiraca, na turma do 2°
ano do Ensino Fundamental, a qual era formada por trinta criangas.

As atividades da referida agdo interdisciplinar eram planejadas durante os encontros
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semanais, realizadas na universidade de acordo com as orientagdes da coordenadora do Pibid,
bem como a partir da avaliagdo das intervengdes anteriormente feitas, com foco nos objetivos
tragados pelo plano de trabalho. Participavam da elaboragao das ac¢des a professora regente da
turma, os bolsistas e a coordenadora do subprojeto da Pedagogia.

O objetivo geral da acdo interdisciplinar Raizes Indigenas Alagoanas era ampliar os
conhecimentos sobre a cultura indigena alagoana. Os objetivos especificos foram: conhecer a
arte indigena (musicas e pinturas), identificar as diferentes tribos indigenas da regido e
desconstruir os esteredtipos sobre os indigenas.

As atividades do Pibid iniciaram-se no dia 6 de agosto de 2018, na Ufal, com uma
reunido geral na sala da coordenagdo do Programa. Neste primeiro momento, todos os bolsistas
estavam presentes. Foi realizada uma dindmica de apresentacao. Foi o primeiro momento de
socializacdo do grupo e de sistematizacdo da organizagdo das atividades. Neste dia, realizou-se
a divisdo dos trinta estudantes em trés grupos de dez. Cada grupo deveria planejar as atividades
de acordo com a tematica interdisciplinar de sua ag¢do. Os temas foram: Moradias, Raizes
Indigenas Alagoanas e Poetas Alagoanos. As atividades foram organizadas de acordo com a
carga horaria semanal do Programa.

A metodologia adotada para o desenvolvimento da agdo Raizes Indigenas Alagoanas
foi a seguinte: inicialmente, apds a separagdo em grupos, os bolsistas foram conduzidos para o
periodo de observacdo das aulas na escola; planejamento e avaliagdo das ag¢des a serem
desenvolvidas nas intervengdes; encontros semanais com a coordenadora do Programa. Nesses
encontros refletia-se sobre os estudos realizados e a troca de experi€ncias vivenciadas durante
as observagdes, por meio da produgdo de relatdrios.

Ao iniciar as intervengdes, 0s encontros semanais (entre bolsistas e estudantes da escola,
bolsistas e professora supervisora para a constru¢do de saberes docentes) eram também um
momento para refletir/avaliar as agdes realizadas, além da construgdo de materiais para serem
utilizados nas intervengdes futuras e do planejamento das proximas intervengdes.

Abaixo, apresenta-se a sistematiza¢do do cronograma.

4.1 Agoes do subprojeto da Pedagogia

Quadro 1 - Cronograma

Agdes agosto setembro outubro novembro

6116120 [22]27|3 |10][17]24]1 |9 [16/24]|5 |12]|19

Reunido geral X|x X

Observacdes em X X|x |x
sala de aula

Reunides de X [ X
planejamento e
avaliagdo

Intervengodes X | x X | X |xX |X

Finalizagao do X | X
projeto

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Como demonstrado no cronograma, até¢ chegar o momento do contato com a escola,
foram realizadas trés reunides gerais com todos os estudantes bolsistas; em seguida, houve
quatro observacgdes em sala de aula; e duas reunides de planejamento e avaliagdo.

O periodo de intervencao foi realizado em seis momentos, entre os meses de setembro
e novembro de 2018. Todas as intervengdes aconteceram no 2° ano do Ensino Fundamental;
todas as intervengdes dos bolsistas foram acompanhadas pela professora supervisora. A cada
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intervengdo era realizada uma avaliagdo, para entdo seguir com o planejamento das proximas
intervencgoes.

A primeira interven¢do deu-se no dia 12 de novembro de 2018, com a conclusao da
producdo do livro intitulado Projeto Raizes Indigenas Alagoanas, que fazia parte da
programacao. A outra agdo ocorreu no dia 19 de novembro de 2018, na qual se realizou a
culminancia desta a¢ao interdisciplinar na escola, por meio da apresentagdo do livro produzido
pelos bolsistas, a partir das intervengdes realizadas com a turma. No final, cada crianga foi
presenteada com um exemplar do livro.

O desenvolvimento do projeto considerou o processo de agdo-reflexdo-acdo nas
propostas pedagdgicas realizadas, sendo um ato importante para se compreender o processo de
construgdo da aprendizagem dos estudantes, € a0 mesmo tempo, um momento necessario para
avaliar as propostas desenvolvidas na escola.

Nesse rico processo de aprendizagem, todos os participantes emergiram na cultura
indigena, que apesar de fazer parte da cultura alagoana, ¢ desconhecida ou tratada de maneira
estereotipada nas escolas. Portanto, observa-se a importancia do Pibid durante a formagao
inicial de professores, como uma possibilidade de ajudar o discente a refletir, construir e
ressignificar sua identidade profissional, voltando-se as demandas desafiadoras no contexto da
educacdo publica alagoana.

Como ndo ¢ intuito deste texto apresentar todas as atividades realizadas durante a
execucao da acdo interdisciplinar Raizes Indigenas Alagoanas, selecionaram-se trés momentos
de intervencdo. O critério de escolha das atividades considerou a percep¢do da ressignificacao
do processo de ensino-aprendizagem, com o entusiasmo e o aproveitamento das criangas em
relagdo as atividades propostas. Através do trabalho que foi realizado com os alunos do 2° ano
do Ensino Fundamental, percebeu-se a relevancia de se trabalhar a cultura dos povos indigenas
desde o inicio do processo de escolarizagdo das criangas.

Esta ¢ uma demanda normativa da LDB, Lei n® 9.394/96, ao afirmar que o curriculo da
Educagado Basica deve abordar a contribuicao da cultura dos povos indigenas e afro-brasileiros,
conforme o art. 26A e seus paragrafos. Assim, assevera que “nos estabelecimentos de ensino
fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da histéria e
cultura afro-brasileira e indigena” (Brasil, 1996, n. p.).

Dessa maneira, além de se trabalhar a histéria e a cultura dos povos indigenas alagoanos
de maneira ndo estereotipada, a acdo atende a uma demanda legal. As atividades realizadas
proporcionaram as criangas o conhecimento da cultura dos povos indigenas alagoanos, por meio
do contato com a musica, 0S objetos, artefatos ¢ visitas aos espagos indigenas.

Entre as acdes desenvolvidas, os estudantes receberam a visita do indigena Jairan, da
aldeia Tingui-Botd, localizada no municipio de Feira Grande. Nesse dia, as criangas aprenderam
o significado das tintas e das pinturas indigenas, bem como se conversou sobre os costumes da
tribo, como o uso do cocar. Fizeram-se pinturas a partir das descobertas das vivéncias indigenas.

Em outro momento, foi realizada uma oficina de pintura corporal. As criangas ainda
realizaram uma visita  tribo Xucuru Kariri, localizada no municipio de Palmeira dos indios,
quando conheceram um pouco mais sobre a aldeia, puderam contemplar a vegetagao e o acude,
em meio a Mata da Cafurna, e ainda tiveram a oportunidade de conversar com o pajé¢ da aldeia.

A seguir, apresenta-se o relato das agdes, por meio da selecao de trés atividades.

4.2 O Pibid em acao: relato de algumas experiéncias

As atividades desenvolvidas na turma do 2° ano eram planejadas tanto no espaco da
escola como na universidade, sempre no contraturno, de acordo com a carga horéria
estabelecida para o desenvolvimento do programa. Os encontros para estudos entre os bolsistas
contavam com a participagdo da professora regente da turma e da coordenadora de area do
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projeto. A partir das observagdes em sala de aula, nos momentos de leituras e debates dos textos
direcionados pela coordenadora, os bolsistas eram levados a produzir materiais que seriam
utilizados nas intervengoes.

Para este relato de experiéncia do Pibid foram selecionadas trés acdes desenvolvidas no
periodo da acdo Raizes Indigenas Alagoanas. O critério de escolha foi o maior entusiasmo e
aproveitamento das criancas em relacdo as atividades abordadas. Os relatos seguem a seguinte
sequéncia: contetido (tema) trabalhado, objetivos, metodologia, avaliacao da atividade, acervo
iconografico e analise.

Relato 1

A atividade foi realizada no dia 17 de setembro de 2018, das 13 as 17 horas. O tema
trabalhado foi “Cultura e objetos indigenas”. O objetivo geral dessa atividade foi apresentar a
cultura indigena e os objetos para as criangas.

Sobre a metodologia, inicialmente realizou-se uma roda de conversa com as criancas.
Solicitou-se que elas apresentassem seus conhecimentos prévios relacionados aos povos
indigenas e sua cultura; em seguida foi proposto aos estudantes que cantassem e dangassem a
musica indigena “Yapo”.

A seguir, as criangas produziram desenhos livres a partir dos conhecimentos prévios que
elas tinham sobre os povos indigenas. Na sequéncia, novamente na roda de conversa, as
criancgas apresentaram suas producdes. Para finalizar, os bolsistas expuseram alguns objetos
indigenas para a apreciacao da turma.

Apo6s 0 momento de apresentacdo, foram retomadas as discussdes abordadas na roda de
conversa, com o objetivo de comparar as informagdes prévias das criangas com as apresentadas
pelos bolsistas. Por meio dessa atividade, constatou-se que a visao que as criangas tinham sobre
povos indigenas era estereotipada. Foi um processo rico, porque elas conheceram um pouco da
cultura e alguns objetos, e romperam com alguns estereotipos. Assim, as criangas perceberam
que a visdo dos povos indigenas estava muito concentrada no imaginario, e ndo na realidade.

O processo de avaliacdo da atividade considerou o retorno das criangas. A partir da
participacdo (falas/questionamentos) e da realizacdo da atividade proposta (producdo de
desenho), foi possivel perceber o interesse delas e o processo de aprendizagem.

O quadro abaixo sistematiza a atividade:

Quadro 2 — Quadro geral da atividade
Tema Cultura e objetos indigenas

Conteudos | - musica indigena;

- aspectos sobre a vida e a cultura indigena;

- origem e utilidade de alguns objetos produzidos pelos povos indigenas.
Objetivos - conhecer mais sobre 0s povos indigenas e sua cultura;

- desconstruir esteredtipos relacionados aos povos indigenas e sua cultura;
- apreciar e conhecer instrumentos e utensilios dos povos indigenas.
Metodologia | - roda de conversa;

- conhecimento da musica indigena Yapo;

- producéo livre de desenho.

Producdes - producéo de desenho sobre os conhecimentos que aprenderam da cultura
das criancas | indigena.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).
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Registro da atividade por meio de acervo iconografico

Imagem 1 - Exposi¢éo dos objetos (acervo do bolsista)

TN
Fonte: Acervo do autor (2023).

Imagem 2 - Apresentagdo dos objetos (acervo do bolsista)
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Fonte: Acervo do ator (2023):

Imagem 3 - Produ¢

ao de desenhos (acervo do bolsista)
AL LT +

E—

L

Fonte: Acervo do autor (2023).
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Analise da atividade por meio de acervo iconografico

A partir da atividade, foi possivel perceber o interesse das criangas em conhecer mais
sobre os povos indigenas, seus costumes e tradi¢cdes. Destaca-se a interagdo delas com o tema
abordado e as curiosidades surgidas.

Sobre a atividade, € possivel afirmar que se mostrou muito relevante quando se trata de
desconstruir os esteredtipos relacionados aos povos indigenas e sua cultura, pois se percebe que
os alunos tinham uma percep¢do bem distante da realidade em relagdo aos povos indigenas.
Embasado no periodo de observagdo da turma, pode-se concluir que as criangas demonstraram
interesse e puderam vivenciar a constru¢do da aprendizagem por meio de uma abordagem
metodoldgica problematizadora e ludica. A atividade permitiu uma maior participacao e
interagdo da turma.

Através da atividade, foi também possivel entender a necessidade de pesquisar e
planejar a intervencdo com antecedéncia, considerando as intmeras possibilidades
metodoldgicas para se trabalhar o contetido proposto. Foi um processo rico e concreto,
inegavelmente mais atraente do que o respaldado unicamente no livro didatico, para trabalhar
a cultura dos povos indigenas.

Relato 2

A intervencao foi realizada no dia 9 de outubro de 2018, das 13 as 17 horas. O conteudo
abordado foi “Tribos indigenas de Alagoas”. O objetivo geral da atividade era fazer as criangas
compreenderem as diferencas e as semelhancas entre as tribos indigenas de Alagoas. Ja os
objetivos especificos foram: identificar no mapa as tribos de Alagoas; conhecer por meio de
slides e videos as aldeias de Alagoas; desconstruir a visdo negativa dos alunos em relacéo aos
povos indigenas.

Quanto a metodologia, inicialmente fizeram-se perguntas as criancas sobre o tema,
objetivando levantar seus conhecimentos prévios. Em seguida, foi apresentado um slide com o
mapa de Alagoas, para mostrar a localizacdo de algumas cidades que possuem territorio
indigena. Em sequéncia, a turma recebeu a visita do indigena Jayran, da tribo Tingui-Botd, do
municipio de Feira Grande. Foi um momento de conversa proveitoso, no qual as criangas
fizeram perguntas, conheceram alguns objetos da tribo e participaram do momento de pintura
corporal, realizado pelo referido indigena.

O quadro abaixo sistematiza a atividade:

Quadro 2 — Quadro geral da atividade
Tema Tribos indigenas de Alagoas

Conteudos | - avida indigena em Alagoas;
- habitos, costumes e brincadeiras indigenas;
- diferenca das tribos de antes e das atuais.

Objetivos: - compreender as diferencas e semelhancgas entre as tribos indigenas de
geral e Alagoas;
especificos | - identificar no mapa as tribos de Alagoas;
- conhecer nos slides as aldeias de Alagoas, intercaladas com videos de
cada uma;

- desconstruir a visdo negativa dos alunos em relacdo aos indigenas.
Metodologia | - através de perguntas orais, resgatar os conhecimentos prévios;

- vinda de um indigena da tribo Tingui-botd para conversar com os alunos;
- os alunos conheceram alguns objetos da aldeia Tingui-boto;

- deixar os alunos fazerem perguntas ao indigena convidado;
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- fazer pintura corporal nos alunos e explicagdo sobre ela.

Producgdes | - as criangas tiraram davidas e apresentaram suas curiosidades sobre 0s
das criancas | indigenas;

- um circulo de danca indigena realizado no patio da escola com o indigena
Jayran;

- oficina de pintura corporal indigena feita nas criangas;

- producéo de fotos individuais das criangas ap0s pintura indigena.

Fonte: elaborado pelo autor (2023).

Registro da atividade por meio de acervo iconografico

Imagem 4 - Indumentarias indigenas e explica¢do do uso do cocar (acervo do bolsista)

Fonte: Acer‘\‘/-b do autor (2023).

Imagem 5 - Pintura nas criangas, tinta produzida na aldeia com urucum (acervo do
bolsista)

Fonte: Acervo do autor (2023).
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Imagem 6 - Criangas participando de circulo de danga indigena (acervo do autor)

Fonte: Acervo do autor (2023).

Analise da atividade por meio de acervo iconografico

Durante a atividade, as criangas se mostraram motivadas e interessadas em conhecer as
indumentarias dos povos indigenas e a sua cultura, o que as levou a aprender sobre as origens
das cores utilizadas pelos povos indigenas. Durante a visita do indigena Jayran a escola, no
momento da pintura corporal nas criancas, elas puderam vivenciar experiéncias Unicas.

Com isso, afirma-se que através das acdes do Pibid pode-se diferenciar o processo de
ensino-aprendizagem, pois as criangcas sairam da rotina de atividades com o enfoque
basicamente no livro didatico e puderam entrar em contato com objetos, artefatos importantes,
rituais, e ainda conheceram um indigena de uma tribo de Alagoas.

Com essa atividade pode-se compreender a importancia da abordagem do conhecimento
em outros ambientes da escola. Assim, fora da sala de aula, as criancas puderam realizar outras
interacOes, sendo possivel ressignificar os métodos utilizados para apresentar os contetdos aos
estudantes, favorecendo a aprendizagem significativa.

A troca de conhecimentos, metodologias e experiéncias entre os pibidianos e a
professora regente possibilitou analisar e refletir sobre as praticas pedagdgicas e métodos
utilizados. Os pibidianos nem sempre conseguiam a atencao e a concentracdo dos alunos. Ja 0s
bolsistas puderam pensar diferentes perspectivas metodoldgicas para tratar o contetdo, a partir
das experiéncias de observacédo, obtendo um maior retorno das criangas nas atividades.

Relato 3

A intervencéo foi realizada no dia 24 de outubro de 2018. A atividade proporcionou
uma vivéncia Unica, pois as criangas conheceram uma tribo indigena de Alagoas. O contetdo
da acdo foi “visitando a tribo Xucuru Kariri”, em Palmeira dos Indios. Tratou-se de uma
atividade de campo conjunta entre a universidade e a Escola Jayme de Altavilla. Para a
realizacdo da atividade, a universidade disponibilizou um transporte.

A acdo teve como objetivo geral conhecer uma aldeia e vivenciar alguns aspectos
indigenas, como habitat, alimentacdo e cultura, entre outros, enfatizando a importancia de
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respeitar as diferentes culturas. Como objetivos especificos: entrevistar e fotografar o lugar e
os indigenas; identificar elementos que possam contribuir para o conhecimento e o respeito dos
“povos tradicionais”; conhecer uma cultura diferenciada do seu cotidiano; entender outras
culturas e refletir sobre elas.

Ao chegar a atividade de campo na aldeia Xucuru Kariri, no municipio de Palmeira dos
indios, o grupo visitante foi recebido pelo pajé da tribo Xucuru Kariri. Em seguida, as criancas
foram divididas em grupos, acompanhadas pelos bolsistas. Elas realizaram entrevistas, registro
fotografico e conheceram a aldeia, em especial a Mata da Cafurna e o agude da aldeia.

Quadro 3 — Quadro geral da atividade

Tema

- visitando a tribo Xucuru Kariri.

Conteuddos

- conhecimento sobre a tribo Xucuru Kariri.

Objetivos

- conhecer uma aldeia e vivenciar alguns aspectos indigenas, comg
habitat, alimentacéo e cultura, entre outros, enfatizando-se a
importancia de respeitar as diferentes culturas;

- entrevistar e fotografar o lugar e os indigenas;

- identificar elementos que possam contribuir para o

conhecimento e o respeito dos “povos tradicionais”;

- conhecer uma cultura diferenciada do seu cotidiano, para
entender outras culturas e refletir sobre elas.

Metodologia

- entrevista e construgdo de acervo iconografico;
- roda de conversa;
- caminhada pela aldeia e em seu entorno.

Producdes das criancgas

- perguntas feitas ao pajé da aldeia;
- registro por meio de desenho da paisagem na ida a aldeia
Xucuru Kariri.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Analise da atividade por meio de acervo iconografico

Imagem 7 - Pajé da tribo Xucuru Kariri conversando com as criangas
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Imagem 8 - Conhecendo a daC acude

P Lo

Fonte Acevo do autor (203).

Imagem 9 - Registro final da visita

Fonte: Acervo do autor (2023).
Anilise da atividade por meio de acervo iconografico

A partir dessa atividade, percebeu-se que os alunos ficaram entusiasmados desde a saida
do 6nibus da escola, aproveitando toda a viagem, interagindo bastante com os pibidianos. Esta
foi uma das atividades mais esperadas pelos estudantes. Assim, percebeu-se a importancia e a
necessidade de se sair dos muros da escola.

Acredita-se que, de alguma forma, a docente regente sentiu-se sensibilizada com o
entusiasmo das criancas, pois através dessa atividade de campo foi possivel perceber que o
interesse sobre a cultura indigena aumentou por parte delas. Assim, na qualidade de bolsista,
em processo de formacdo inicial, foi possivel entender o quanto o planejamento e a proposta
metodoldgica podem ressignificar o processo de aprendizagem.

Ao refletir sobre as observaces realizadas acerca da metodologia da professora
supervisora, no inicio da acdo interdisciplinar Raizes Indigenas Alagoanas, notou-se um
distanciamento do que se espera do professor como mediador do conhecimento e o0 quanto
aquelas criangas do 2° ano ndo eram motivados a participar das atividades propostas. De acordo
com as observagdes, concluiu-se que o espaco sala de aula é desafiador e requer um constante
processo de avaliacdo/reflex&o das propostas para a realiza¢éo das aulas.

De modo geral, a experiéncia, enquanto pibidiano, evidenciou a relevancia do professor
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pesquisador e a importancia do compromisso social com o ensino publico, despertando a
consciéncia de que é possivel realizar uma educacdo de qualidade, dentro das possibilidades
que se apresentam para a realizacdo daquilo que foi planejado.

Dessa forma, defende-se que a abordagem metodoldgica adequada, associada a
apropriacdo do contetdo a ser trabalhado, € fundamental na sala de aula, o que significa dizer
que o professor precisa ressignificar sua metodologia a partir dos desafios diérios e do objeto
que se propde a trabalhar, estimulando a participacdo e o interesse dos estudantes com o
contetdo trabalhado.

Assim, é possivel afirmar que o inicio da escolarizagdo requer um maior contato com o
concreto, com as vivéncias praticas que sdo fundamentais para despertar a compreensdo das
criancas, muito mais do que a centralizacéo de atividades de leituras e a resolucdo de questdes
do livro didético.

O Pibid proporcionou a aproximacdo da universidade com a escola, promovendo a
producdo de saberes dos dois lados, ao tempo que contribuiu para elevar a qualidade da
aprendizagem, ao inserir os futuros professores na escola, produzindo saberes docentes e
refletindo sobre a teoria na préatica e vice-versa. Também representou a possibilidade de o
professor supervisor rever sua pratica, levando-o a refletir e a contribuir no processo de
formacéo dos pibidianos.

A busca pela qualidade no ensino ndo é novidade no meio académico, no entanto,
necessita ser fortalecida. A teoria e a pratica sempre serdo destaques nos debates das
universidades, das escolas basicas e na formacao inicial de professores. A troca de experiéncias
pode consolidar a construcdo de saberes e conhecimentos necessarios a docéncia e sé € possivel
no ch&o da escola.

5 REFLETINDO SOBRE AS ACOES DESENVOLVIDAS E AS CONTRIBUICOES DO
PIBID NA FORMACAO INICIAL

A partir das experiéncias vivenciadas no Pibid (reunides, estudo bibliografico, producao
de material e planos de aula, observagdo em sala e intervengdo), pode-se afirmar, no contexto
da formagdo inicial de professores, que o programa traz inlimeras contribuicdes, além de
ressignificar o conhecimento cientifico e os saberes pedagogicos, permitindo uma vivéncia
unica com a escola.

De acordo com Burggrever e Mormul (2017, p. 99), o Pibid “visa aprimorar a formacao
inicial de professores, possibilitando que os licenciandos integrantes do programa se
familiarizem com o ambiente escolar desde o primeiro ano da graduacao [...]”". Ou seja, os
estudantes vivenciam as experiéncias docentes ainda em processo de formacao inicial, o que
confere uma visao mais realista da escola.

No presente texto, as contribuicdes do Pibid na formacdo docente puderam ser
evidenciadas nas agdes desenvolvidas, que foram aqui expostas. Nota-se que o contato com a
escola pode levar os discentes a reflexdo e a criticidade da agdo pedagogica, desde o inicio da
formacao.

Segundo Burggrever e Mormul (2017, p. 111), a partir das experiéncias vivenciadas
pelos pibidianos, “é possivel obter uma maior bagagem pedagodgica”. Acredita-se que esse
conhecimento se d4 porque os graduandos tém um tempo maior de acdo na escola, e assim, a
depender do projeto desenvolvido, podem enriquecer o processo educativo das criangas, levar
o docente regente a rever sua pratica e possibilitar que os futuros professores (os pibidianos)
assumam desde a formagdo o compromisso com a educagdo de qualidade. Ao mesmo tempo,
estes graduandos também podem vivenciar as problematicas da Educag¢do Basica, que estdo
para além das questdes pedagogicas.

Durante o processo inicial de formagdo, os licenciandos desenvolvem diversas
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atividades pedagogicas, por meio das disciplinas, especialmente as disciplinas de saberes e
metodologias de ensino. No entanto, a experiéncia ndo ¢ algo que se adquire apenas nos muros
da universidade; ela pode ser enriquecida a partir das possibilidades de contato com a escola.
Para Tardif (2010) apud Burggrever e Mormul (2017, p. 111), o conhecimento pratico
pedagogico, ou seja, “a experiéncia”,
[...] provoca, assim, um efeito de retomada critica (retroalimentacdo) dos
saberes adquiridos antes ou fora da pratica profissional. Ela filtra e seleciona
os outros saberes, permitindo assim aos professores reverem seus saberes,
julgé-los e avalid-los e, portanto, objetivar um saber formado de todos os
saberes retraduzidos e submetidos ao processo de validagdo constituido pela
pratica cotidiana.

De acordo com a realidade exposta, compreende-se que o Pibid permite a integracao
entre universidade e escola, mas, sobretudo, essa poderosa possibilidade de refletir a abordagem
metodoldgica utilizada em cada acdo. Neste processo, houve troca de experiéncias e a
constru¢do de novos saberes entre a professora regente ¢ os graduandos. Constituiu-se um
espago de reflexdao da pratica docente para a “valida¢ao”, ou ndo, das praticas cotidianas
observadas, reproduzidas e ressignificadas pelos pibidianos.

Assim, entre as contribui¢des do Pibid, elencam-se: a importancia do primeiro contato
dos formandos com o ambiente escolar onde foram feitos estudos do Projeto Politico-
Pedagogico (PPP) e do Regimento Escolar; em seguida, pdde-se conhecer a dindmica da turma
do 2° ano e a pratica pedagdgica da professora regente, nos quatro dias de observacao em sala;
na sequéncia, elaboraram-se os planos de aula; e, por ultimo, finalizou-se a experiéncia através
das seis intervengoes.

O Pibid possibilitou o conhecimento rico do espaco escolar ¢ também abriu novas
possibilidades de se vivenciar a experiéncia pedagogica, pois a intervengdo em outros espacos,
através dos estagios, foi desafiadora, mas ndo assustadora, como costuma ser quando os
licenciandos passam mais da metade do curso sem nenhum contato com o ambiente escolar.

Desse modo, os pibidianos se tornam observadores, pesquisadores e reflexivos em
relagdo a como e para que ensinar. A partir do olhar observador, o licenciando torna-se um
avaliador das metodologias adotadas pelo professor da escola onde a agdo foi realizada, o que
influencia diretamente na reflexdo do ser docente e na construgdo de saberes pedagogicos
provenientes do ato de ensinar.

Ao ser inserido no ambiente escolar, o pibidiano observa como o professor supervisor
ensina e quais métodos utiliza, e a partir das observagdes reflete sobre e constroi seu jeito de
ensinar. Toda essa vivéncia, somada ao momento de reflexdo fundamentado no conhecimento
cientifico e ao planejamento de novas agdes, ressignificou ndo apenas o como fazer, mas por
que e para que se deve trabalhar determinado contetido.

O curriculo da Educacdo Bésica ¢ normatizado pela BNCC. A formag¢do docente pode
permitir um salto qualitativo para além dos limites burocraticos e mesquinhos da proposta de
educacdo que se acha submetida aos interesses do mercado, em detrimento da efetiva educagao
de qualidade. O Pibid torna-se uma potencialidade, a depender da proposta desenvolvida.

Quando o académico ¢ inserido no ambiente de sala de aula, seja pela primeira vez ou
nao, ele tem a oportunidade de observar tudo a sua volta, perceber as dificuldades que assolam
aescola, conhecer novos espagos e realidades, identificar situacdes de fragilidades, pensar sobre
sua pratica, avaliar a pratica do outro, refletir sobre as teorias estudadas na universidade,
planejar com maior seguranga e colocar em pratica o que aprendeu.

Tudo 1sso consiste em saberes proprios da docéncia que podem ser construidos no
processo de formagio, mas que ndo se findam nesse processo. A vista disso, concorda-se com
Luckesi (2010, p. 29) quando afirma que a formacdo ndo se limita a “criar condi¢des para que
o sujeito se prepare filosofica, cientifica, técnica e afetivamente para o tipo de a¢do que vai
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exercer’, € que nao bastam as “aprendizagens cognitivas sobre os diversos campos dos

conhecimentos que auxiliem o desempenho de seu papel, mas o desenvolvimento de uma

atitude, dialeticamente critica, sobre o mundo e sua pratica educacional”.

Ainda segundo Luckesi (2010, p. 29):

O educador nunca estara definitivamente “pronto”, formado, pois que a sua
preparagdo, a sua maturagao se faz no dia a dia, na mediagdo teodrica sobre a
sua pratica. A sua constante atualizacdo se fara pela reflexao diurna sobre os
dados de sua pratica. Os ambitos de conhecimentos que lhe servem de base
nao deverdo ser facetas estanques e isoladas de tratamento do seu objeto de
acdo: a educacdo. Serdo, sim, formas de ver e compreender, globalmente, na
totalidade, o seu objeto de agdo.

Dessa maneira, compreende-se que a conduta do professor deve ser guiada pela
pesquisa e pela compreensado da realidade social e educacional na qual ele esta inserido. O Pibid
¢ uma possibilidade ndo so6 para a reflexao da relacdo teoria x pratica; ele constitui também um
espaco de construc¢do de novos saberes e mediagdes e ressignifica o conhecimento cientifico ao
aproximar a universidade da realidade escolar.

No tocante a formacao de professores, o Pibid desperta o lado pesquisador, pois o
processo de ensino-aprendizagem exige que o docente esteja preparado, dominando o conteudo
a ser trabalhado e sistematizando-o de maneira que o processo de ensino seja possivel para as
criangas.

A formacdo docente ¢ essencial, pois ensinar ndo ¢ uma tarefa facil; € preciso que o
futuro professor esteja preparado para os desafios que o esperam e para viabilizar um espago
significativo de aprendizagem. Contudo, o Pibid ndo s6 possibilita o se fazer docente dos
licenciandos, mas também a oportunidade de os professores da Educagdo Bésica reverem suas
praticas de ensino.

Deimling e Reali (2020, p. 1) afirmam:

Foi possivel observar que a formagao e a pratica de alguns dos professores
supervisores da educagdo basica tém sido favorecidas e enriquecidas por sua
participagdo no PIBID. Por meio dela, esses professores tém a oportunidade
de analisar, ampliar ¢ modificar as praticas que desenvolvem na educacdo
basica a partir do que observam, vivenciam e discutem nos momentos de
planejamento das atividades tedrico-praticas na universidade e na escola. Tal
contribuicdo favorece a aproximacdo desses professores com a universidade e
desta com a escola e seus profissionais, numa perspectiva de formacao
reciproca, colaborativa e continua que pode possibilitar, como consequéncia,
intervengdes na propria pratica educativa.

Em vista disso, assevera-se que o Pibid se caracteriza como uma via de mao dupla,
quando se trata da formagdo de professores, pois a partir das experiéncias vivenciadas no
periodo de observacdo da atividade da professora regente e do periodo de intervencdo dos
bolsistas, foi possivel refletir sobre as propostas de ambos (professora e bolsistas) tanto em
relacdo as propostas pedagogicas apresentadas como no tocante a participagdo das criangas nas
atividades. Diante disso, ¢ possivel dizer que existiu troca de aprendizagens (saberes, fazeres e
a producdo de conhecimento) e que houve a ressignificagdo do processo ensino-aprendizagem
para ambos.

Para mais, a partir dos autores que tratam da importancia da rela¢do teoria x pratica,
além dos objetivos do Pibid, cumpre: incentivar a formagao superior para a Educacio Bésica;
melhorar a qualidade da educagao publica; possibilitar a inser¢ao dos licenciandos no cotidiano
da escola; estimular a relagdo teoria x pratica no processo de formagao inicial.

A interacdo entre universidade e Educacdo Basica revelou-se como uma experiéncia
unica, pois ao vivenciar o cotidiano da escola e a realidade da turma onde a acdo foi
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desenvolvida, conseguiu-se sentir a escola e os desafios da educacao publica.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a analise sobre a importancia do Pibid na formacao inicial de professores
do curso de Pedagogia, foi possivel perceber as contribuicBes que o programa acrescentou a
formacéo, pois, por meio das a¢Ges desenvolvidas, os licenciandos foram inseridos no cotidiano
da sala de aula.

A oportunidade de vivenciar a formacdo docente em outra perspectiva, por meio de
estudo tedrico, levou a producdo de saberes praticos e a troca de experiéncia com a professora
regente, 0 que proporcionou um novo olhar sobre a educacéo e a possibilidade de a formacéo
inicial voltar-se as demandas da escola.

A partir da reflexdo apresentada sobre a importancia do Pibid na formacdo inicial dos
licenciandos, foi demonstrado que o programa contribuiu para o entendimento da relagéo teoria
X pratica no processo de formacdo, ressignificando o processo de formacéo e consolidando a
certeza de que a universidade precisa estreitar o relacionamento com a escola.

A relacdo entre universidade e Educacdo Basica revelou-se importante e necessaria,
porém nao basta promover esse contato entre as referidas instituicGes para a promocéo do salto
de qualidade do ensino esperado pelo Estado; é ainda necessario valorizar a carreira docente
por meio de uma educacdo de qualidade nas universidades publicas federais e estaduais, bem
como o desenvolvimento de politica salarial digna e o aprimoramento das condi¢des de
trabalho.

Ressalta-se 0 comprometimento que o Estado precisa assumir com a politica de
formagéo inicial e continuada de professores no Brasil, pois apesar do discurso de
fortalecimento e incentivo para a formacdo inicial, especialmente por meio do Pibid, o
Ministério da Educacao segue com sua politica de cortes, o que compromete as a¢des destinadas
a formac&o de professores. Defende-se que todos os licenciandos deveriam ter a oportunidade
de vivenciar a experiéncia do Pibid, sendo incentivados a pesquisar e a produzir conhecimento
sobre os saberes da docéncia. Ademais, defende-se a institucionalizacdo de uma politica de
formacdo inicial e continuada duradoura, de qualidade e comprometida com as instituicdes
publicas.

A partir deste artigo, sugere-se que mais estudos sejam publicizados sobre a importancia
do Pibid para a formacdo inicial de professores e, também, para estimular a adesdo dos
professores e gestores da Educacdo Basica ao Programa, para que assim novas oportunidades
de formacdo inicial e continuada possam ser formuladas, estabelecendo-se um dialogo para a
troca de conhecimentos e saberes entre universidade e escola.
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